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1 Einleitung

In der wissenschaftlichen Literatur werden Sprabhgech und Mehrsprachigkeit im
Migrationskontext meist unter dem Gesichtspunkt Jenguage maintenanceind
language shiftuntersucht und abgehandelt. Der Begriinder diesestingsfeldes, der
US-amerikanische Soziolinguist Joshua A. Fishmat,ith den 1970er Jahren aufgrund
seiner Studien zu Einwanderungsgruppen europaisdeekunft dasthree-generation
model of language assimilationgepragt: Es beschreibt den Ubergang zum
(ausschliesslichen) Gebrauch der englischen Sprdoteh die Eingewanderten in den
USA innerhalb von drei Generationen (Fishman efl@66; Fishman 1972, 1980: 175).
Der Bilingualismus der zweiten Generation erschdattei als zeitlich beschréanktes und
relativ. unbedeutendes Phanomen zwischen einer ingnalen Ausgangs- und
Endsituation.

Diese Sichtweise zeugt von einer binaren Logik, M&hrsprachigen Realitaten wenig
Platz zugesteht. Im heutigen Europa sind aber gegalthe viel- und gemischtsprachigen
Kontexte eine Realitdt; zum Teil bestehen sie Bgigem, zum Teil haben sie durch
Migration an Bedeutung gewonnen. Ohne die Giltigk@in Fishmans Modell im
untersuchten US-Kontext bestreiten zu wollen, karan sich also fragen, inwieweit es
den Gegebenheiten hier und jetzt, im vielsprachigaropa, gerecht wird. Sprachliche
(Nicht-)Assimilation vollzieht sich immer in einenmspezifischen linguistischen,
historischen und geographischen Kontext. Die Bedwutieser kontextuellen Dimension
scheint bis anhin in der Literatur mehrheitlichnarhlassigt worden zu sein. Der Studie,
von der wir hier berichten wolleh,liegt die Hypothese zugrunde, dass sich die
europaischen Gegebenheiten deutlich von der Situati Nordamerika unterscheiden,
und dass der europaische Kontext — indem hier dehrprachigkeit generell mehr
Anerkennung zukommt und gemischtsprachigen Sitmaetionehr Platz eingeraumt wird —
sich letztlich auch positiv auf den intergeneragiten Spracherhalt im Migrationskontext
auswirkt.

Dabei bleibt selbstverstandlich unbestritten, daissLokalsprachfeim Sprachgebrauch
von Immigrantinnen und ihren Nachkommen langerfigur klar dominierenden Sprache
wird. Es geht hier auch keinesfalls darum, diesdwleklung zu negieren oder
abzuwerten; sie ist unabdingbar und beginstigt obweifel die gesellschaftliche
Integration der Zugewanderten und ihrer Familiemsé&fe Forschung zielte vielmehr
darauf ab, zu beobachten und genauer zu verstehamd unter welchen Bedingungen
dieser alltagliche und berechtigterweise vorheeade Gebrauch der Lokalsprache mit
dem Erhalt und Gebrauch der Herkunftsspracheinnerhalb oder ausserhalb des

! Das Projekt mit dem Titéhtergenerationeller Spracherhalt im Migrationskext und Sprachengebrauch
von Jugendlichen der dritten Generation in der Sskwvurde von Dr. Rosita Fibbi (SFM, Universitat
Neuchatel) und Prof. Marinette Matthey (Universi@tenoble) unter Mitarbeit von Cristina Bonsignori,
Maud Merle und Chantal Wyssmdller in den Jahren720@d 2008 durchgefuhrt. Es wurde vom
Schweizerischen Nationalfonds (SNF) im Rahmen dasomalen Forschungsprogramms (NFP) 56
Sprachenvielfalt und Sprachkompetenz in der Schumgzstiitzt.

2 Mit Lokalsprache (langue localebgekiirzt_L) bezeichnen wir in diesem Text die am Wohnort affiz
gesprochene Sprache (vgl. auch Kapitel 2.3 ScHhesgéffe).

3 Mit Herkunftssprachézw. heritage language (langue d’origine/héritéehgekiirztLOH) bezeichnen wir

in diesem Text die Standard- und regionalen Vaeet&ler Sprachen, die in den Herkunftslandern der
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familiaren Umfelds — einhergeht, und welche praktées und identitdre Bedeutung im
heutigen Europa der Zwei- oder MehrsprachigkeiMigrationskontext zukommt.

Die Sprachvermittlungsabsichten ihrer Eltern undsSeltern wie auch die Resonanz, die
diese Intentionen bei den Jugendlichen der dri@emeration in der Schweiz finden,
dirften, so argumentieren wir, wesentlich dadureaififlusst sein, dass eine funktionale
Mehrsprachigkeft im heutigen Europa unter mehreren Gesichtspunidarchaus
winschenswert und nahe liegend erscheint. Zun&gibstes praktische und affektive
Griunde fur die Aufrechterhaltung innerfamiliarer MMgprachigkeit: Die Grosseltern
Ubernehmen heute oft eine aktive Rolle bei dereéBeing der Enkelkinder. Dies dirfte —
insbesondere wenn die Interaktionen (auch) in dekithftssprache stattfinden — sowohl
den Erwerb von Grundkenntnissen in dieser Spracke amch den Aufbau einer
affektiven Verbundenheit mit dieser Sprache beggest Hinzu kommt, dass in vielen
Familien mit Migrationshintergrund enge transnagienBeziehungen und Aktivitaten zu
beobachten sind, in die in vielen Fallen auch digedGeneration involviert ist. Diese
(z.T. auch affektiven) Beziehungen verleihen demriKeissen und dem Gebrauch der
Herkunftssprache durch die Jugendlichen Aktualitit geben ihnen Sinn.

Weiter dirften auch Aspekte des ausserfamilidaremté&des eine Rolle spielen: Zum
einen ist mittlerweile die wissenschaftliche Erkesm der 1960er Jahre, wonach
Mehrsprachigkeit in keiner Weise nachteilig, sondien Gegenteil sogar mit kognitiven
Vorteilen assoziiert ist (Peal und Lambert 1962), hireite Bevolkerungschichten
diffundiert. Zum anderen hat sich auch das Wissenuird weit verbreitet und verankert,
dass Mehrsprachigkeit heute auf dem Arbeitsmarkt, 8chlisselkompetenz® gilt und
insbesondere auch unter 6konomischem Gesichtsmatitt hoch bewertet wird. Diese
zunehmend positive Bewertung der Mehrsprachigkeitgesellschaftlichen Diskurs hat
dazu gefuhrt, dass manche Eltern heute geradepelkliigelte Strategien anwenden, um
ihre Kinder mdglichst vielsprachig aufwachsen zss&n. Und nicht zuletzt ist auch aus
politischer Perspektive die innerstaatliche spiiabbl Homogenisierung — ein politisch
gesteuerter Prozess, der mit der Nationalstaatkmiglseinen Anfang nahm — heute kaum
mehr ein opportunes Ziel: In einer durch Kommurnid@tund Mobilitdt mehr und mehr
vernetzten Welt erscheint Einsprachigkeit je larjgexveniger als vorteilhafte Eigenschaft
weder einer einzelnen Person noch einer Gesellsotief Bevolkerungsgruppe.

Diese Pramissen haben wir im Rahmen unseres Forgspiojekts der Realitat unserer
~Forschungssubjekte” — italienische und spanischmigrantinnen der ersten Generation
und ihre Kinder und Enkel — gegeniibergestellt, inwidise darauf zu erhalten, inwiefern
sie heute in der Schweiz Glltigkeit halSelvir wollten konkret Aufschluss dariiber
erhalten, welche Bedeutung in den einzelnen Familier Weitervermittlung der

Herkunftssprache beigemessen wird. Unser Forscmiegssse galt zum einen den

Eingewanderten gesprochen und gegebenenfalls aaohihren im Einwanderungsland sozialisierten
Nachkommen erworben werden (vgl. auch Kapitel ZBli&selbegriffe).

4 Man spricht vonfunktionaler Mehrsprachigkeitwenn kontextabhangige und an bestimmte Aufgaben
gebundene kommunikative Ziele in mehreren Spraaregicht werden kdnnen. Fur eine ausfiihrlichere
Begriffsbestimmung siehe Kapitel 2.3 Schllssellifgri

® Innerhalb Europas eignet sich die Schweiz zur t$ntthung dieser sprachlichen Dynamiken besonders
gut: Einerseits wegen des historisch vielsprachigemtextes, andererseits bietet die Tatsache, iasslie
Enkelkinder der vorwiegend italienischen und spehves ,,Fremdarbeiterinnen®, die in den 1950er uner60
Jahren eingewandert sind, mittlerweile zu jungewdehsenen herangewachsen sind, nun Gelegenheit zu
untersuchen, wie sie sich in die lokale Gesellscleaigefigt haben, in die ihre Grosseltern damals
eingewandert sind — auch in sprachlicher Hinsicht.
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Intentionen, Strategien und Modalitaten der Spraaiittiung und Identitatsreproduktion,
welche Immigrantinnen der ersten Generation (ing&odlenG1) und deren Kinder, also
die sogenannte zweite Generati@®) in Bezug auf ihre Nachkommen, die Angehdrigen
der dritten Generatior53) entwickeln und umsetzen bzw. der Art und Weisie, diese
begriindet werden. Zum anderen wollten wir den Smelorauch von Jugendlichen
ebendieser dritten Generation unter die Lupe nehmerin diesem Zusammenhang auch
aufzeigen, ob, und wenn ja inwiefern, die Behemsgh bzw. der Gebrauch der
Herkunftssprache in identitaren Konstruktionen étadle spielt.

Im vorliegenden Text gehen wir nicht ndher auf dbsichten und Strategien der
Sprachweitergabe seitens der Eltern und Grossekémn sondern fokussieren die
Enkelkinder: Wie sieht ihr verbales Repertoire alms#iefern sprechen sie die Sprache
ihrer Grosseltern (noch)? Welche praktische undnédlls auch symbolische und/oder
identitdre Bedeutung hat diese Sprache - bzw. gegelfalls ihre Zwei-
IMehrsprachigkeit — hier und jetzt fir diese jungéenschen?

Bevor wir unsere diesbeziglichen Beobachtungeneptiéesen, wollen wir die unserer
Studie zugrunde liegende Hypothese etwas ausfhibrlidarlegen und die Erkenntnisse
diskutieren, die bis anhin aus Studien zu den Ipeidenigrationskontexten Nordamerika
und Europa beziglich der Weitervermittiung der Hefkssprache (ber mehrere
Generationen hervorgegangen sind (2.1). Auch wewderkurz erlautern, wie unsere
Studie methodisch angelegt war (2.2) sowie Schlisggffe definieren (2.3).

Anschliessend folgt eine deskriptive Darstellungr den  Rahmen unserer Studie
beriicksichtigten G3-Jugendlichen hinsichtlich ihr@ésnerfamildaren) Erwerbs der
Herkunftssprache, ihres alltdglichen Sprachgebmaucund ihrer funktionalen
Mehrsprachigkeit (3.1). Anhand der Daten werdertdtak diskutiert, die diese Variablen
beeinflussen (3.2). Weiter wird auch auf praktisciféektive und identitdre Funktionen
eingegangen, welche die Sprache ihrer Grosseltem. llie (mehr- oder weniger)
praktizierte Mehrsprachigkeit fur die untersuchiegendlichen erfullen kann (3.3).

Im Schlusskapitel schliesslich werden unsere Hakipimtnisse synthetisiert und einige
Schlussfolgerungen gezogen (4).

2 Das Forschungsprojekt

2.1 Intergenerationelle Sprachverschiebung im
Migrationskontext: Forschungsstand und Hypothesen

Zahlreiche Forschungsarbeiten weisen darauf hin,ss dadie Vitalitst von

Immigrationssprachen im Allgemeinen mit jeder Gatien von Nachkommen abnimmt
(Alba 2005; Alba et al. 2002; Alba und Nee 2003ji& 1985; Callan und Gallois 1987;
Cavallaro 2005; Cheng 2003; Clyne 2003; Depau 2@D&prez 1994; Esser 2006;

5 Weitere Ergebnisse unserer Studie werden — umtderam thematischem Blickwinkel — andernorts
prasentiert und diskutiert: Fibbi, Matthey und Wmsdler [forthcoming] fokussiert im Gegensatz zum
vorliegenden Text die Angehdrigen der ersten unditem Generation, also Grosseltern und Eltern, und
berichtet von deren Verhaltnis zu LOH und LL undeifn Winschen und Strategien beziglich der
Weitergabe der LOH an Kinder und Enkel. Wyssmiilled Fibbi [forthcoming] vertieft die Funktionen und
Bedeutungen der LOH und der Mehrsprachigkeit figr identitaren Konstruktionen der Jugendlichen der
dritten Generation, insbesondere bei national tigeen Identifikationen.



Version 31.3.2009

Fishman et al. 1966; Franceschini et al. 1984; Mil895; Moore 1992; Moretti und
Antonini 2000; Stevens 1985; Stosslein 2005; Veltrt888; Yagmur et al. 1999). Der
Hauptgrund dafir liegt darin, dass die Faktoren|ckee die Mehrheitssprache — die
Sprache der Umgebung — favorisieren und starkémreieh und sehr wirksam sind.

Diese unbestrittene Tatsache schliesst aber dastbeStehen funktionaler
Zweisprachigkeit Giber die zweite Generation hinaight a priori aus. Ein spezifischer
Kontext oder geeignete Strategien und Massnahmemekd das ,Uberleben” einer
Immigrationssprache — durch die Présenz eines ifumden Bilingualismus auch in
spateren Generationen — begunstigen und untemstif2ees gilt sowohl fir den
individuellen wie auch fir den gesellschaftlicheer&ch (vgl. z.B. Reich und Roth 2002;
Stosslein 2005: 127f).

Die soziolinguistische Forschung hat zahlreichetér@k mit Einfluss auf den Prozess der
Sprachverschiebung identifiziert und untersuchheBRolle spielen etwa die raumliche
Konzentration von Sprecherlnnen der Immigratiorssipe und die Frage, ob eine lokale
Gruppe durch kontinuierlichen Zuzug weiterer Spegtinen immer neu ,genahrt* wird,
dann auch die sprachliche ,Durchmischung” der Geugprch gemischtsprachige Ehen,
die Existenz und Intensitat transnationaler Beziglen mit dem Herkunftsland, die Dauer
des Aufenthalts im Einwanderungsland, die am Aspdittz verwendete Sprache, das
Prestige der Immigrationssprache in der Einwandmugesellschaft, der Grad der sozio-
Okonomischen Mobilitat der Familie u.a.m. Diese tbaén spielen in den jeweiligen
individuellen und familidaren Kontexten und Konsaibnen in je eigener Weise
zusammen (vgl. z.B. Alba et al. 2002; Casesnove®F2002; Deprez 1994; Hulsen et al.
2002; Lecomte 2001; Moretti und Antonini 2000; Readvarez 2002; Zouali 1997).

Unserer Studie liegt nun die Hypothese zugrundss dier europadische Kontext den
intergenerationellen Spracherhalt im Migrationskaht starker begunstigt als der
nordamerikanische. Dazu bedarf es ein paar Ausfigiemn

Die historische Tiefe der europaischen Einwandeinrigordamerika ermdglichte es der
soziolinguistischen Forschung seit langerer Zeis @hdnomen der Sprachverschiebung
in diesem Immigrationskontext zu beobachten. Dafbgide das von Fishman in den
1970er Jahren postuliertiaree generation model of language assimilatidas den
Bilingualismus der G2 als zeitlich beschranktes welhtiv unbedeutendes Phanomen
zwischen einer monolingualen Ausgangs- (G1) undsEumation (G3) darstellt, bis heute
immer wieder grundsétzlich bestatigt, in jingsteit £twa von Autorinnen wie Stevens
(1992) oder Alba et al. (2002; 2003).

Nun war und ist Nordamerika aber bis heute stank wemglischen Monolingualismus
gepragt, wahrend Europa seit jeher durch sprachi\dielfalt charakterisiert ist. Diese
wird heute nicht nur anerkannt, sondern in breKegisen auch speziell valorisiert. Zwar
wurden wie die USA auch viele europaische Natidnaten seit Ende des 18.
Jahrhunderts vom monolingualen Modell gepragt, dvon einer Gleichsetzung
sprachlicher mit nationaler Identitat und der Vémnag der Koexistenz von dominanten
und Minderheiten-Sprachen innerhalb nationalstali Grenzen. Unter dem Eindruck
der nationalistischen Auswiichse des zweiten Welglsrivurde diese Gleichsetzung aber
ab Mitte des 20. Jahrhunderts in Frage gestellt, sprachliche Vielfalt — wie auch
Bevolkerungsvielfalt allgemein — in Europa mehr unehr anerkannt. Der Europarat und
die Europaische Gemeinschaft (heute Europaischen)riiaben sich stark fir die
Anerkennung von Sprachenpluralismus innerhalb natstaatlicher Rdume eingesetzt,
zunachst im Rahmen des Schutzes nationaler Mindenhéetwa in Spanien und in
osteuropaischen Staaten), und spater — wenn augeringerem Ausmass — auch im
Hinblick auf die Minderheitengruppen und -sprachedie aus der Migration
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hervorgegangen sind (vgl. Extra und Yagmur 2004 diésem Kontext ist etwa auch das
Européische Sprachenportfolio zu sehen, ein von Algeilung Sprachenpolitik des
Europarates entwickeltes Instrument, mit dem didiglgrachigkeit in Europa geférdert
werden soll (vgl. Council of Europe 2009; Schar@®@), oder aber der Ansaemguage
awareness(Candelier 2003; Saudan et al. 2005), der im Sehealbh eine konkrete
Antwort auf die sprachliche und kulturelle Vielfaltbaner europaischer Gesellschaften
darstellt. Die neuesten Vorstdsse im Rahmen derSgk&chenpolitik betreffen eine
~Rahmenstrategie fir Mehrsprachigkeit*: Unter de#rRisse, dass die Fahigkeit, sich in
mehreren Sprachen auszudricken, das gegenseitiggtaMgnis und den sozialen
Zusammenhalt in Europa fordern kann, soll Mehrdugkeit auf unterschiedlichen
Ebenen gefordert werden (vgl. Europdischer Wirtkshand Sozialausschuss 2006). Eine
von der Europdischen Kommission eingesetzte Expertigruppe hat diesbeziglich
konkrete Vorschlage gemacht, darunter die Idee gpersonlichen Adoptivsprache, die
sich jede Buirgerin und jeder Birger der Union meleiner Erstsprache und den
internationalen Kommunikationssprachen auswéahlehamaneignen wirde, dass er sie
mundlich und schriftlich fliessend gebrauchen kargh. Européische Kommission 2008).

Die Tatsache, dass das heutige Europa stark vderr{ér) Migration und Mobilitat
gepragt ist, durfte ausserdem die Vitalitat melaspiger Kontexte insofern beférdern, als
dass Transnationalismus und transnationale soRalene eine zunehmend verbreitete
Realitat darstellen. Diese Begriffe verweisen dfrdass wirtschaftliche Tatigkeiten,
familiare und soziale Netzwerke, kulturelle Ideiiin oder symbolische
Zugehorigkeitsgefiihle Menschen Uber nationale/natgtaatliche Grenzen hinweg
verbinden. Auf der Grundlage dieser Bande oder Mibnheitsgefiihle bringen
Migrantinnen und deren Nachkommen Aspekte ihresrktietskontextes” (die dabei
nicht unbedingt der Realitat entsprechen miissemesn — gerade bei den Nachkommen-
Generationen — zum Teil auch mythisch erhéht weérdeit inrem Lebenskontext im
Immigrationsland in  Zusammenhang und entwickeln oftuch mehrfache
Zugehorigkeitsgefiihle (Glick Schiller et al. 199rtes 1997; Pries 1999, 2004, 2008).
Das Aufrechterhalten des Kontakts und vielfaltigéerbindungen zur Region der
Herkunft ist im Migrationskontext zwar keine neueais, doch steigt die Bedeutung
solcher Verbindungen fur die alltdgliche Lebenstiiyr dadurch, ,dass sich inzwischen
die Fulle und die Qualitit der Mdoglichkeiten zum rgleichsweise mihelosen
wechselseitigen Kontakt so dramatisch verandetft (@bgolin 2008: 3). Angesprochen
sind v.a. Transport- und technische Kommunikatigigiinhkeiten, die sich in den
vergangenen Jahrzehnten rasant entwickelt habee. HEAufigkeit transnationaler
Austauschbeziehungen materieller wie auch symbwisért zwischen unterschiedlichen
Sprachraumen im heutigen Europa, beginstigt dureh ich Vergleich zum
nordamerikanischen Kontext geringeren Entfernungemischen Herkunfts- und
Immigrationsland sowie durch den legalen RahmenP@gsonenfreiziigigkeit, dirfte der
Aufrechterhaltung und fliessenden Verwendung derktdgtssprache eine gewisse
Relevanz und Aktualitdtsbezogenheit verleihen, mwar auch fir Migrantinnen ohne
Ruckkehrabsichten bzw. deren im Aufnahmeland auégésene Nachkommen.

Abgesehen davon stellt eine gemeinsame Spractsefiale Gruppen — und insbesondere
fur Primargruppen wie es Familien in der Regel sindinen zentralen Kohasionsfaktor
dar. Auch darin kann man ein Argument fiir die ifaeiliare Weitergabe und
Aufrechterhaltung der Herkunftssprache tiber mehB&eerationen hinweg sehen, weiss
man doch um die zunehmend wichtige Rolle, die heuteé gerade in Familien mit
Migrationshintergrund den Grosseltern im Hinblickf alie Betreuung der Enkelkinder
zukommt (vgl. etwa Attias-Donfut 2007).
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Wir haben bisher einige Argumente ausgefuhrt, dredfe Gultigkeit unserer Hypothese
sprechen, dass Europa einen fruchtbareren Bodemdtirsprachige Realitdten bietet als
Nordamerika. Bisherige Forschungsergebnisse impéischen Kontext lassen denn auch
tatséchlich auf eine beachtliche Vitalitat der Msgimachigkeit Zugewanderter in den
Einwanderungsstaaten Europas schliessen (BroedeExtna 1999; Extra und Yagmur
2004; Firstenau 2004; Firstenau et al. 2003; Gogold Neumann 1997; Hesse et al.
2008). Allerdings wird daghree generation model of language assimilataunch im
nordamerikanischen Kontext zunehmend in Frage ijesfdba et al. (2002) etwa
konstatieren in ihrer aktuellen Studie betrachdi¢interschiede zwischen den von ihnen
untersuchten ,neuen“ Immigrantinnengruppen asiagscund lateinamerikanischer
Herkunft was den angeblichen Monolingualismus d8raageht: Gerade die spanische
Sprache scheint sich in den beriicksichtigten Eimleamgsgruppéndoch recht haufig
bis in die dritte Generation halten zu kénnen, @ssimdere bei unterstiitzendem
geographischen, familiaren und gemeinschaftsbezmvgeKontext. Besonders den
geographischen Effékgilt es laut Alba et al. (2002) naher zu untersinch die Autoren
vermuten, dass dort, wo Spanisch sich langer &iltZusammenhang besteht einerseits
mit dem Umfang der Sprecherinnengruppe vor Ort wed Tatsache, dass die
spanischsprachige Immigration dorthin anhalt, undlegerseits mit dem Angebot
zweisprachiger Bildungsgange. Stdsslein zeigt innese qualitativen Arbeit zur
Einstellung US-amerikanischémtinos gegeniber ihrer Herkunftssprache ebenfalls auf,
dass die Sprachverschiebung in den spanischspeschignigrationsgruppen in den USA
nicht strikt nach Fishmans Assimilationsmodell Egfosondern durch Faktoren wie die
Verfligbarkeit spanischsprachiger Medien, die kanérdiche Zuwanderung oder die
Bildung transnationaler Gesellschaften deutlichlaregsamt und abgeschwéacht wird
(Stdsslein 2005: 216f). Und Pries (2004) weist dafsn, dass transnationale soziale
R&aume heute auch im Kontext Mittel- und Nordamesigme bedeutsame Realitét sind.

2.2 Methodik und Sample

Unsere Studie stitzt sich auf Ansdtze und Methagladitativer Sozialforschung. Das
Datenerhebungsdispositiv setzte sich aus den fd&yedrei Elementen zusammen:

» Halbstrukturierte Interviews in Familien italienisr und spanischer Herkunft (mit je
einem/einer Angehdrigen der ersten, zweiten urttedriGeneration)

« Standardisierter Kurzfragebogen am Ende der Irdeii

» Fokusgruppengesprache mit Lehrpersonen des Untiesiitheimatlicher Sprache und
Kultur (HSK)®

In insgesamt 32 Familien italienischer und spamschierkunft, wohnhaft in den
Agglomerationen Basel und Genf, wurden halbstruétte Interviews (vgl. Flick 2005)

" Dominikanische, kubanische und mexikanis€loenmunities.

8 Kinder, die in Grenznahe zu Mexiko oder in Miarebén, sind mit grésserer Wahrscheinlichkeit
zweisprachig (vgl. auch Resnick 1999).

9 Im Unterricht in Heimatlicher Sprache und Kult#K) erweitern mehrsprachige Kinder und Jugendliche
ihre Kompetenz in der Erstsprache und bauen Kessgnilber die Kultur ihres Herkunftslandes auf. Die
Kurse sind ein freiwilliges Unterrichtsangebot, &mgend zur Volksschule. Der Unterricht wird von den
Botschaften oder Konsulaten der Herkunftsléndem woivaten Vereinen oder von Gemeindeschulen
organisiert und finanziert. Die Organisation derrs@ erfolgt in Zusammenarbeit mit den lokalen
Schulbehérden (vgl. etwa ErziehungsdepartemenKdetons Basel-Stadt 2008).
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mit pro Familie je einem Vertreter oder einer Vetdrin der ersten, zweiten und dritten
Generation gefiihrt — also insgesamt 96 Interviexgk Tabelle 1).

Tabelle 1: Interviewte Familien nach Wohnort undidmftsland der Grosseltern (G1)

Wohnort / Herkunftsland G1 Italien Spanien Total
Raum Basel 10 5 15
Raum Genf 10 7 17
Total Familieninterviews 20 12 32
Total Einzelinterviews 60 36 96

Erganzend wurde vor Beginn der eigentlichen Datest®ing in Basel und in Genf je ein
Fokusgruppengesprach mit Lehrpersonen des HSK-tibftes Italienisch und Spanisch
durchgefiihrt. Dies mit dem doppelten Ziel, die splighe Wirklichkeit der Jugendlichen
der dritten Generation besser kennenzulernen usérenForschung in jenen Kreisen
vorzustellen, die uns bei der Suche nach Teilnederemaoglicherweise behilflich sein
wirden. In Basel konnten wir zudem eine HSK-Klass# einem grossen Anteil
Schilerinnen der dritten Generation besuchen. Bep@ch mit diesen Jugendlichen war
nitzlich im Hinblick auf die Vorbereitung des Intmwleitfadens.

Die Interviews waren darauf ausgerichtet, Informain zu folgenden Themenfeldern zu
generieren: Spracherwerb und -gebrauch der Befragte Verlauf ihres Lebens
(Sprachbiographie), Weitergabe der Herkunftsspragheder Familie, Einstellung
gegenuber Sprachen und Mehrsprachigkeit. Bei dgendllichen (Enkelkindern) wurden
zudem nationale Zugehdorigkeitsgefuhle thematisiert.

Die Methode, nach der die Interviewleitfaden koreip® und die Gesprache gefiihrt
wurden, kommt jener des ,problemzentrierten In@mg” (Witzel 2000) am nachsten.
Angestrebt wurde ein auf die genannten Themen 8&ues, semi-strukturiertes
Interview mit bedeutenden narrativen Elementen. Béragten sollten zundchst zum
Thema ,Sprachen in ihrem Leben“ mdoglichst frei @ied, angeregt durch
Einstiegsfragen. Dies darum, weil eine freie, dstbskturierte Erzahlung einen sehr
umfassenden, strukturierten Zugang zur subjektisdahrung der Befragten erlaubt und
gut aufzeigt, was fiisie am Bedeutendsten ist. Man geht davon aus, dasdrelas
Erzahlen eine sehr urspriingliche Form der Reflexdanstellt und zudem hilft, die
Antworten kontextuell einzubetten — die oder defr&gte gibt nicht einfach Antworten
auf isolierte, aus dem Lebenskontext gerisseneeRrapndern bettet sie in einen Kontext
ein (Flick 2005). In einer zweiten Phase wurde M@rtiefungsfragen anhand des
Leitfadens erreicht, dass alle relevanten Theméefelzur Sprache kamen. Um
sicherzustellen, dass im Rahmen aller Gesprachémpete (soziodemographische)
Basisinformationen zur interviewten Person erholverden (Vergleichbarkeit), kam am
Schluss des Interviews ein kurzer standardisiémagebogen zum Einsatz.

Die Interviews wurden von zweisprachigen Intervieween geflhrt. Sie waren
angewiesen, das Gesprach wenn immer mdglich iretiath bzw. Spanisch zu fihren,
wobei die Informantinnen aber jederzeit auch dieghétikeit hatten, in die Lokalsprache
(Schweizerdeutsch bzw. Franzdsisch) zu wechsele. IDterviews fanden bei den

° Fiir jede der drei Generationen wurde ein spehifisteitfaden erarbeitet.
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Familien zuhause statt und dauerten zwischen 3@itetinund zweieinhalb Stund&h.
Die Gesprache wurden jeweils als Audio-Datei fdsadfen und anschliessend nach zuvor
festgelegten Regeln wortlich transkribiert.

Unsere qualitative Studie verfolgte nicht das Zieprasentative Ergebnisse zu generieren.
Jedoch sollte das qualitative Sample eine moglighesse Variationsbreite umfassen,
weshalb wir fir die Suche nach teilnehmenden Familzunachst einpurposive
samplind® (vgl. etwa Flick 2005) ins Auge fassten. Dieselitsssich am Vorwissen
orientieren, das wir im Rahmen einer Literaturreverarbeitet hatten.

Das Profii der idealerweise zu befragenden Personéu erfillende
»Mindestanforderungen“) war das Folgende:

1. Generation (G1, Grosseltern)Beide Partner sind italienischer oder spanischer
Herkunft und in den 1950er/60er Jahren in die Schwengewandert. Sie haben
mindestens eine Tochter/einen Sohn, die/der (grbtsts) in der Schweiz aufgewachsen
ist, die/der heute selber mindestens ein Kind irerAvon 12-18 Jahren hat und in (der
Region) Genf oder Basel wohnt. Die Grosseltern habieen Wohnsitz ebenfalls
vorzugsweise in Genf oder Basel.

2. Generation (G2, Eltern): Mindestens ein Elternteil ist Tochter/Sohn von
Immigrantinnen mit dem oben beschriebenen Profgo(arosstenteils in der Schweiz
aufgewachsen). Die Staatsbirgerschaft(en) spieleinekRolle. Die Eltern haben

mindestens ein Kind im Alter von 12-18 Jahren. DBiamilie (oder mindestens das
befragte Kind mit einem Elternteil) wohnt in (deregion) Genf oder Basel. Die

Partnerschaft/Eltern kdnnen beziglich Migrationsrigrund ,gemischt* sein (d.h. beide
italienische oder spanische Secondo/as, ein HE#iérntSchweizer/in  ohne

Migrationshintergrund oder anderer Herkunft). Bgfravird aber immer jener Elternteil,

der Tochter/Sohn befragter Grosseltern ist.

3. Generation (G3, Jugendlicheftind/Enkelkind von Befragten mit oben beschrielrene
Profilen, 12-18-jahrig.

Zudem setzten wir uns zum Ziel, ein entlang deiTabelle 2 aufgelisteten Kriterien
moglichst diversifiziertes Sample zu realisiererd@fichst Einbezug von Vertreter/inne/n
unterschiedlicher/entgegengesetzter Auspragungen).

Tabelle 2 : Angestrebte Diversifizierung des Sasple

Kriterium Auspragung 1 Auspragung 2
Wohnquartier "Mittelschicht-Quartier" "Arbeiterquartier”
Bildungsstand der Eltern Eher hoch Eher tief

In der Familie gesprochene Sprache Standardsprache Regionalsprache/Dialekt
Partnerschaft der Eltern (2. Generation) Gleichsprachif Gemischtsprachig
Geschlecht der Jugendlichen (3. Generation) Q 3

" Die Gesprache mit den Jugendlichen (G3) dauenteleii Regel zwischen 30 und 45 Minuten.

2 pyrposive samplingmeint eine Stichprobendefinition, bei der das Matenach bestimmten (z.B.
demographischen) Kriterien zusammengestellt wiklwitd beispielsweisewird darauf geachtet, dads sic
eine bestimmte Verteilung solcher Kriterien in d@@volkerung in der ausgewahlten Stichprobe abbildet
Die Kriterien werden vor der Erhebung des Materitdwickelt und festgelegt (vgl. Flick 2000; Flick
2005).

'3 Gleichsprachig meint, dass beide Elternteile dieseOH haben. Bei gemischtsprachigen Eltern hat nu
ein Elternteil die betreffende LOH, der anderediat andere oder keine LOH.
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Wie zu erwarten war konnte das Sample nicht in ediegewinschten Idealform
verwirklicht werden, namentlich was den hohen Mioiesgrad betrifft. Da es sich als
betrachtliche Herausforderung erwies, innert ncitelr Frist geniigend Familien zu
finden, in denen drei unserem Mindestanforderurgfpentsprechende Personen bereit
und zeitlich disponibel waren fiir ein Interviewngidas geplantpurposive samplingn

ein Sampling nach ,Schneeball-Methode" Giber. Alsgangspunkte bei der Suche nach
Kontakten zu mdglichen Studienteilinehmenden wahltesr allerdings gezielt
unterschiedliche ,Vermittlungsstellen“, um moglitlm vermeiden, dass ausschliesslich
Angehérige desselben sozialen Netzwerks an der ieStugiinehmert! Um
Kontaktvermittlung gebeten wurden:

- Grosseltern: Italienische/spanische Immigranthweeeinigungen, Missione cattolica
- Eltern: Gewerkschaften
- Enkel: HSK-Lehrpersonen

Was die in diesem Text fokussierten jugendlichen &&ifft, umfasst das realisierte
Sample insgesamt 19 weibliche und 13 mannliche nillighe zwischen 8 und 21
Jahren® Zwanzig Jugendliche haben Grosseltern italienisched zwolf solche
spanischer Herkunft. Sie wohnten zum Zeitpunktldessviews mit ihren Familien in den
Agglomerationen Basel und Genf (vgl. Tabelle 3).

Tabelle 3: Die 32 befragten Jugendlichen (G3) -eBgchaften

Alter : 8-21 Jahr

Geschlect : 1€ @; 1343

Herkunft der Grosseltern : 20 ltalien ; 12 Spanien
Wohnor : 15 Raun Basel; 1' Raurr Geni

Partnerschaft der Eltern : 14 gleichsprachig; 118igehtsprachig

Die transkribierten Interviews wurden mithilfe d&ogramms max.qda codiert und
analysiert'® Ausserdem wurde pro Familie ein Dokument erstelielches die zur

betreffenden Familie erhobenen Informationen zusemfiasst und die interviewten
Personen kurz charakterisiert. Diese ,Familienbesbhngen wurden fir die Analyse
ebenfalls beigezogen.

2.3 Schlusselbegriffe

2.3.1 Lokalsprache, Herkunftssprache,heritage language

In den ersten Studien zu sprachlichen Aspekten Megration in der Schweiz,
durchgefiihrt in den 1980er Jahren von Georges Lliidi Bernard Py mit ihrem

4 Dies ist uns in Bezug auf die italienischen Familin Basel am wenigsten gut gelungen: Hier wuide e
Mehrheit der Familien italienischer Herkunft vonrsidben Person vermittelt. Das ,italienische* Basle
Teil-Sample ist in diesem Sinne etwas starker venSthneeball-Methode gepragt und weist daher mehr
Familien mit &hnlichem Profil (v.a. hinsichtlich \Wequartier und Bildungsstand der Eltern) auf aks di
anderen Teil-Samples, was bei der Interpretatiobeziicksichtigen ist.

' Wobei der Grossteil zum Zeitpunkt des Interviewsszhen 11 und 16 Jahre alt war.

' Es wurde ein Code-System erarbeitet und anschlidsdie Aussagen der Informantinnen einem oder
mehreren dieser Codes zugeordnet, mit dem Ziel ¢ireamatischen Strukturierung und anschliessenden
inhaltlichen Analyse der Daten.
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Forschungsteam (Ludi 1987; Ludi und Py 1984, 19861987), war voilangue d’'origine
undlangue d’accueitie Rede. Vor allem die letztere Bezeichnung esistimit Blick auf
Menschen, die in der Schweiz geboren und aufgeveactind (G2, G3) unpassend. Wir
ersetzen sie darum im Rahmen dieser Studie durshndatralerdangue locale (LL),
Lokalsprache. Zur Bezeichnung der Sprache der Riagderten ist der Begriff
Herkunftssprachddngue d’origine)treffend fir die Grosseltern, gerade noch akzegtab
in Bezug auf deren Kinder (die zweite Generatigegjpoch definitiv unpassend mit Blick
auf die Enkel, also die dritte Generation. Hier esoh es angebrachter, vdreritage
languagezu sprechen, wie das im nordamerikanischen Korgeschieht (vgl. Kagan
2007; Suarez 2007). Dieser schlecht ins Deutschesétzbare Begriff meint eine Sprache
(Sprachvarietat), die sich von der Lokalspracheensicheidet und die im familiaren
Umfeld, in der Regel im Verlauf der priméren Sazaition, erlernt wurde (d.h. zumindest
verstanden wird). Der Einfachheit und besseren &t halber haben wir uns dafir
entschieden, zur Bezeichnung der HerkunftsspraeneGdosseltern bzw. dereritage
languagefir die G2 und G3, in unserem Fall also Italiehibew. Spanisch, durchgehend
die Abkiirzung_OH (langue d'origine/héritéezu verwender’

Wichtig scheint uns zudem die Prazisierung, dass Blegriff LOH in unserem
Verstandnis ein ganzes Kontinuum von Varietatereekid an dessen einem Pol eine reine
Dialektvarietdt und am anderen die Standardvarietétfinden ist. Die italienische
Soziolinguistik kennt, problematisiert und theasitit die Vorstellung eines Kontinuums
und betont mit Blick auf den italo-romanischen S$pizereich v.a.
Hybridisierungsphdnomene und die Kontinuitat zwésthliesen beiden Polen (Berruto
1993, 1999; Depau 2008). Im Gegensatz dazu hdieneiromanischen Sprachbereich die
post-frankistische politische Geschichte zu soaglistischen Kontexten gefiihrt, die eher
eine Betonung der Unterschiedlichkeiten zwischen\derietaten begiinstigten — jene der
autonomen Regionen innerhalb Spaniens (Katalolaskenland und Galizien) werden
denn auch nicht als Dialekte, sondern als eigémwli€prachen begriffen und auch so
bezeichnet (Garabato und Rodriguez-Yafez 2000).gélen im Rahmen unserer Studie
davon aus, dass die von den italienischen wie &anhden spanischen Grosseltern (G1)
gesprochenen Varietaten jeweils ein Kontinuum é#dest und machen vereinfachend
keinen Unterschied zwischen nationaler Standardbpra und Dialekt bzw.
Regionalsprache — die Bezeichnung LOH umfasst jevbeides.

7 Die Verwendung der Begriffslutterspracheoder Erst-/Zweitsprachém Rahmen unserer Studie haben
wir aus folgenden Uberlegungen verworfen:

Der Begriff Muttersprache/langue maternelist in der Soziolinguistik des Sprachkontakts aigh in der
Sprachdidaktik seit langerem als fiir wissenscleaftliZwecke ungeeignet erkannt worden. Dabéne verwei
auf die unterschiedlichen Bedeutungen, die diessdAuck transportieren kann (Sprache der Muttarstu
erworbene Sprache, ,naturlich* erworbene Spraclestiieherrschte Sprache etc.), und schlussfoldart: ,,
co-occurrence de ces deux termes [i.e. « languexumaternelle »] ne peut qu’engendrer la confustal

ne faut pas s’étonner deés lors de la difficultécomtrée dans la définition précise d’'un concept mgii
correspond en fait a aucune réalité scientifiquaemmaitrisable” (Dabéne 1994 : 15).

Von Erst- und Zweitsprache(rju sprechen schien uns im Rahmen unserer Studiendanpassend, weil
diese Begriffe v.a. im Bereich der Sprachdidaktik Anwendung kommen und im Allgemeinen auf einen
formellen Spracherwerb (Sprachunterricht bzw. debbks Sprachenlernen) verweisen. Unsere Studie
hingegen schliesst auch informellen Spracherwerb ei
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2.3.2 Funktionale Mehrsprachigkeit

Traditionellerweise wurde Bilingualismus in Zusanmineng mit Kompetenz gedacht:
Zweisprachig ist, wer Gber ,muttersprachliche* Katgnzen in zwei Sprachen verflgt.
Ab den 1980er Jahren kam dann der Begriff @i@sktionalen Bilingualismusauf
(Grosjean 1982; Ludi und Py 1986). In dieser Béggifkeit schlug sich die theoretisch
vollzogene Unterscheidung und Entkoppelung der ifegr Kompetenz und
Kommunikationsfahigkeit nieder. So spricht man JVfamktionaler Zweisprachigkeit,
wenn kontextabhangige und an bestimmte Aufgabenrglime kommunikative Ziele in
zwei Sprachen erreicht werden kénnen. In diesemeSkann es zum Beispiel Ausdruck
eines funktionalen Bilingualismus sein, wenn ingggeende Personen die Sprache der
anderen verstehen, sie selber aber nicht sprechen.

Im aktuellen Kontext von Globalisierung und Migaatikommt eher das Konzept der
funktionalen Zwei-/Mehrsprachigkeit denn der trafielle Bilingualismusbegriff zur

Anwendung. Dabei wird Sprache in einem handlungsttschen Rahmen

konzeptualisiert (pragmatische Konzeption) und tickie in der strukturalistischen
Perspektive, als Sprachsystem, das mehr oder wanigbeherrscht werden kann.

Das Hauptmerkmal funktionaler Mehrsprachigkeit islass sie auf partiellen

Kompetenzen basiert, wobei ,partiell“ auf eine lgte, nicht perfekte Beherrschung
einer Sprache verweist. Dies entweder hinsichdiehArt sprachlicher Aktivitéat (Sprache

verstehen vs. selber produzieren, miindliche vgiftiitthe Ausserung) oder hinsichtlich

eines Lebensbereichs (Familie, Schule, Freundesktei) der mit bestimmten Aufgaben
und kommunikativen Zielen verbunden ist (Konverwain der Familie, Chat im Internet,

wissenschaftliches Schreiben, etc.). Im Rahmen resmchen Konzeptualisierung

funktionaler Mehrsprachigkeit werden Sprachkompegen nicht als eine absolute
individuelle Fahigkeit, sondern als relativ aufgefia Um sie bestimmen zu kénnen,
mussen auch die Beziehungen zwischen dem Individuumd den herrschenden
~sprachlichen Regimes" berlcksichtigt werden. Eprashliches Regime besteht aus
Erwartungen betreffend des Verhaltens der Akte@rinm einem bestimmten Kontext
und aus den Normen und Werten, die den betreffei@fmachen in diesem Kontext
zugeschrieben werden (vgl. etwa Blommaert et &520n diesem Verstéandnis kann eine
im einen Kontext vollig angemessene Kompetenz -aeafas in einer Familie in Genf

gesprochene lItalienisch — in einem anderen, bésspeése schulischen Kontext als
ungenugend beurteilt werden: Die Kriterien bezirgidorm und Sprachverhalten sind in
den beiden Kontexten nicht dieselben (vgl. etwahasiegolin 2008: 5-6).

3 Die sprachlichen Praktiken von Jugendlichen der
dritten Generation in der Schweiz

3.1 LOH-Kenntnisse und Sprachgebrauch

Im Folgenden wollen wir den alltaglichen Sprachd umsbesondere den LOH-Gebrauch
der befragten G3-Jugendlichen — wie er im Intervitnekt beobachtet werden konnte und
wie sie selber bzw. ihr ebenfalls befragter Elteme Grosselternteil ihn uns im Gespréach
geschildert haben — darstellen und diskutieren.

12
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Vorab gilt es in aller Deutlichkeit festzuhaltenndére Daten bestéatigen, dass die LL
spatestens nach Einschulung der Kinder zur doneinésm und am besten beherrschten
Sprache der G3 wird. Auf unsere Frage nach degenigprache, die sie am besten
beherrschef®® nannte die iberwiegende Mehrheit der Jugendliciehl.

Gleichzeitig waren aber 19 der 32 befragten Vestiehen der dritten
Eingewandertengeneration gewillt und in der Lagas @0-45 minitige Interview in
Italiensich bzw. Spanisch, also der Sprache ihreos&eltern, zu bestreiten — eine
beachtliche Leistung und ein Hinweis auf bemerkemswl OH-Kenntnisse bei manchen
Jugendlichen der dritten Eingewandertengenerati@mn man bedenkt, dass ein solches
Interview eine sehr unnatirliche Interaktionssituat darstellt, mit einer ihnen
unbekannten Interviewerin als GesprachspartneehnZveitere Jugendliche, die unsere
Fragen (weitgehend) in der LL beantworteten, et&fdausserdem, dass sie in der Sprache
ihrer Grosseltern vieles verstehen wiirden undigié gein wenig“ sprechen konnten. Nur
drei der Befragten sprachen sich selber keinergirinisse in der LOH Z43.

Dies fiihrt uns auf den ersten Blick zu zwei Fe#itstgen:

- Obwohl die LL in der Wahrnehmung der Jugendlicheser dritten
Eingewandertengeneration klar die Sprache istsidgieam besten beherrschen, kann man
bei einem Grossteil der G3 im Rahmen des Intervieins funktionale Zweisprachigkeit
direkt beobachten.

- Ihr Auftreten anlésslich der Interviews sowieeitkussagen deuten darauf hin, dass die
meisten der befragten Jugendlichen Gefallen darameri, diese (bzw. ihre
Zweisprachigkeit) gegenuber einer unbekannten igeerin unter Beweis zu stellen —

18 Die Frage entspricht derjenigen, die auch in detén Volkszéhlung im Jahr 2000 gestellt wurded un
lautet: ,Welches ist die Sprache, in der Sie denkeh die Sie am besten beherrschen?” Interessadaiss
viele der von uns befragten Jugendlichen in ihretwbrt differenzierten: Wahrend eine tberwiegende
Mehrheit der Meinung war, sie beherrschten die hiksesten, gaben doch eine betrachtliche Anzakhihan,
beiden Sprachen zu denken, je nach Situation.

 An dieser Stelle gilt es kurz einige methodololgiscAnmerkungen zur Interviewsituation anzubringen.
Die Tatsache, dass die Befragten um die Themat#enen Studie wussten und sich einer an ihren
Sprachkenntnissen speziell interessierten Persgang®er sahen, kann zum Einen bewirkt haben, dass
etliche Jugendliche dazu neigten, ihre LOH-Kens@ipositiv darzustellen und ev. zu Uberschéatzem Zu
Anderen gab die Interaktion zwischen dem/der Jugdreh und der erwachsenen Interviewerin der
Situation einen leichten ,schulischen* Anstrich,dess manche Jugendlichen einen gewissen Druchlgefi
haben mdégen, der Interviewerin ihre LOH-Kenntnisbeweisen“ zu missen, was ihre sprachliche
Unsicherheit erhdht haben kann. Generell gilt esbertiicksichtigen, dass die befragten G3 individuell
unterschiedliche Normvorstellungen von (korrek@&pyache haben und unterschiedliche Anspriiche bn sic
selber, dieser Norm zu entsprechen. Davon abhéisgighre sprachliche (Un-)Sicherheit bzw. das
Vorhandensein oder nicht von Schamgefiihlen, uratlitdt auch ihre Einschatzung der eigenen LOH-
Kenntnisse.

Dass die Ausdrucksfahigkeit der 19 G3-Jugendlichénin LOH Auskunft gaben, betréachtlich variierit,
auch unter diesem Blickwinkel zu sehen. Nicht sfieachen fliessend, und etliche waren in ihren Antien
sehr kontrolliert und eher kurz angebunden, und/odémen relativ haufig die LL ,zu Hilfe“. Bei mahnen
dirfte dies tatséchlich daher rihren, dass sieisitioH nicht besonders gut auszudriicken vermoBen.
anderen hingegen mag das subjektive Gefiihl, sicht rgentigend differenziert ausdriicken zu kénnen
(sprachliche Unsicherheit), bei diesen Phanomemenveichtige Rolle gespielt haben.

So gesehen ist ebenfalls nicht auszuschliesses,afiche der 13 Jugendlichen, die es vorzogehl.iau
antworten, durchaus in der Lage gewesen wéarenGasprach in LOH zu fihren. Sie mdgen aber in
sprachlicher Hinsicht einen hohen Anspruch an sielber haben, einer bestimmten Normvorstellung zu
entsprechen, und darum dazu neigen, ihre eigenentKisse gemessen an dieser Norm zu unterschatzen.
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sei es direkt durch LOH-Sprechen im Gespréach, sendirekt durch die Aussage, sie
verfligten Uber gewisse Kenntnisse in LOH.

Wie sieht der alltagliche Sprachgebrauch der b&#ra@3-Jugendlichen nun aber konkret
aus? Anhand der in den Familieninterviews erhobddetien haben wir die 32 Personen
unseres Samples nach ihrem deklarierten LOH-Gebraudrei Gruppen eingeteilt (vgl.
Tabelle 4). Eine erste Gruppe von neun Jugendlicharekterisiert sich dadurch, dass die
LOH im Alltag der Kern- wie auch der erweitertenntiie prasent ist und in diesem
Rahmen auch von den G3 praktiziert wird. Diese gethien die Sprache zudem
gelegentlich auch ausserhalb des familiaren Kostexhit Peers, im schulischen
Unterricht oder bei der Arbeit). Bei den zehn Julliehen, die der zweiten Gruppe
zugeordnet wurden, wird die LOH in der Kernfamiliecht (mehr) oder eher selten
gesprochen, von den G3 aber im Kontext der erwtertgfamilie (in der Schweiz oder im
Herkunftsland) praktiziert. Auch diese G3 gebrauckée Sprache zudem gelegentlich
auch ausserhalb des familiaren Kontexts (mit P@arschulischen Unterricht oder bei der
Arbeit). Dreizehn G3-Jugendliche schliesslich hédes LOH zwar ab und zu in ihrem
Alltag, sie wird in der Familie (Kern- und erweiiei~amilie) aber sehr selten gebraucht.
Wenn diese G3 ihre LOH gebrauchen, dann eher padsivauf der Grundlage schulisch
erlernter Kenntnisse.

Tabelle 4 zeigt einen Uberblick tiber die Haufigkaéts LOH-Gebrauchs bei den G3
unseres Samples.

Tabelle 4: LOH-Gebrauch der befragten G3-Jugendiich

Sprachgebrauch Italienisch Italienisch Spanisch Spanisch Total
BASEL GENF BASEL GENF

In der Kernfamilie 4 2 1 2 9

In der erweiterten Familie 4 2 1 3 10

Kaum LOH-Gebrauch 2 6 3 2 13

Total 10 10 5 7 32

Insgesamt praktiziert also eine Mehrheit der G3edd{ichen unseres Samples die
Sprache ihrer Grosseltern relativ fliessend; diesngr innerhalb der (erweiterten)

Familie, hin und wieder jedoch auch ausserhalb.hAuenn fir sie die LL ganz klar die

am besten beherrschte Sprache ist, sind sie furaktmwveisprachig. Die Giiltigkeit von

Fishmans Modell in seiner Absolutheit muss demnadhBlick auf den untersuchten

Kontext zweifellos in Frage gestellt werden.

Auffallend ist jedoch die betrachtliche Variationsibe innerhalb unseres Samples was
LOH-Kenntnisse und LOH-Gebrauch angeht. Wir woliem Folgenden analysieren,
wodurch sie zustande kommt.

3.2 Einflussfaktoren

Der Sprachgebrauch und die LOH-Kenntnisse der 8@ das Resultat eines individuell
unterschiedlichen, spezifischen Zusammenspielsr gjaazen Reihe von Faktoren (vgl.
auch Kapitel 2.1). Dabei sind in der Regel die Bedt, welche die Mehrheits- bzw.
Umgebungssprache favorisieren und starken, zahlrei@ sehr wirksam, so dass in
vielen Fallen die LL rasch, oft bereits in der zia@aiGeneration, zur starkeren Sprache der
Einzelnen wird. Ein spezifischer Kontext und/odeeignete Strategien und Massnahmen
koénnen aber einen funktionalen Bilingualismus dacihkommen der Eingewanderten und
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damit das Fortbestehen der Immigrationssprache tiehrere Generationen hinweg
beglnstigen und unterstitzen.

Welches sind die Faktoren, die den LOH-Erhalt iniggn Familien unseres Samples
unterstitzt haben? Was hat bei anderen G3 dazbrgefiass sie die LOH im Alltag kaum
gebrauchen?

3.2.1 Familienbezogene Faktoren

Von priméarer Bedeutung fiir den Erwerb und die Eckiing der LOH bei den G3 sind
familienbezogene Faktoren. Der Prozess der Spresathiebung im Migrationskontext
lauft in den einzelnen Familien unterschiedlich dfr. kann sich Uber mehrere
Generationen in die Lange ziehen, u. U. verschgth aber bereits in der zweiten
Generation das Sprachverhalten deutlich in RichubgNeben der Entscheidung der
Eltern/Grosseltern iber die Weitergabe der LOH siaden Sprachverhalten und — damit
in Zusammenhang — (selbstwahrgenommene) Kompetmmzntscheidender Bedeutung
(vgl. Stdsslein 2005: 175-179). Dabei ist zu be@enk und das wurde in unserem Sample
sehr deutlich — dass sich die Sprachkenntnisselen&prachgebrauch der Individuen im
Zeitverlauf standig verandern. Bereits in der erst®eneration bestehen je nach
Individuum/Familie unterschiedliche Kenntnisse i@t und LL. Dies ist bei den Kindern
bzw. spateren Erwachsenen der zweiten Generatiensebder Fall: Obwohl fur die
meisten die LL im Verlauf der Zeit tendenziell zilominierenden Sprache wird, ist das
Ausmass dieser Dominanz bzw. sind die ,verbleibehdéenntnisse in LOH sehr
unterschiedlich und kénnen sich im Zeitverlauf -Alshangigkeit verschiedener Faktoren
— verandern. In mancher Hinsicht von diesem inteilfal variablen Sprachverhalten der
Eltern (G2) und Grosseltern (G1) abhangig sindieshlich die LOH-Kenntnisse und
sprachlichen Praktiken der Kinder und Jugendlicden dritten Generation (G3); und
demnach ebenfalls sehr heterogen.

Hinzu kommt, dass das Elternpaar der G3-Kinden dés G2-Elternteil und sein/e (Ehe-)
Partnerin, in sprachlicher Hinsicht (Sprachkenmsmisind -gebrauch) unterschiedlich
charakterisiert ist. Theoretisch sind viele Komliimeen mdglich: zwei monolinguale
Elternteile, zwei in denselben oder unterschiediictSprachen bi- oder plurilinguale
Personen, eine bi-/pluri- und eine monolinguales&eretc. Die Art dieser Konstellation
wirkt sich in der Regel stark auf die sprachlicheraktiken in der Familie aus und
beeinflusst auch die familialen Strategien der S&pneeitergabe.

Diese zu erwartende grosse Heterogenitat der Sgoestellationen in den (Kern-)
Familien der G3 spiegelt sich auch im Sample ums&tdie. Die vorhandenen
Konstellationen auf der Ebene der G2-Paare sirgbfale:

» beide Elternteile sind bilingual LOH-LL aufgewachg@&omoglott G2-G2)

» ein Elternteil ist bilingual LOH-LL und der andeneonolingual LOH aufgewachsen
(homoglott G2-G1¥

« ein Elternteil ist bilingual LOH1-LL und der andem®nolingual LOH2 aufgewachsen
(heteroglott LOH1-LOH2)

% Die G3 mit dieser Elternteil-kombination (d.h. eihOH-sprechender Elternteil ist erst im
Erwachsenenalter ins LL-Gebiet gekommen) nennerinmmlehnung an Rumbaut (2002) ,zweieinhalbte
Generation“ G2.5), da sie genaugenommen genauso G2 wie G3 sind.
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» ein Elternteil ist bilingual LOH-LL und der anderaonolingual LL aufgewachsen
(heteroglott LOH-LL)

Insgesamt sind die Eltern von vierzehn befragterd@fendlichen homoglott in der LOH
(darunter sind neun G2.5). Ebenfalls vierzehn $ietéroglott LOH-LL. Die Eltern von
vier der befragten G3 schliesslich sprechen zushtzlr LL je eine andere LOH (LOH1-
LOH2), d.h. in diesen Familien sind (mindestensi @prachen prasent (LOH1-LOH2-
LL).

Tabelle 5 zeigt die Verteilung dieser elterlichepra&&hkonstellationen auf die Teil-
Samples der italienisch- und spanischstémmigenesder in Basel und Genf wohnhaften
G3.

Tabelle 5: Elterliche Sprachkonstellationen bei &8tJugendlichen unseres Samples

Eltern (G2) BASEL Eltern (G2) GENF Eltern (G2) BS+B

Italienisch Italienisch Italienisch
Heteroglott LOH-LL 3 6 9
Heteroglott LOH1-LOH2 1 1 2
Homoglott LOH 6 3 9

Spanisch Spanisch Spanisch
Heteroglott LOH-LL 2 3 5
Heteroglott LOH1-LOH2 1 1 2
Homoglott LOH 2 3 5

Total (IT+ESP) Total (IT+ESP) Total (IT+ESP)

Heteroglott LOH-LL 5 9 14
Heteroglott LOH1-LOH2 2 2 4
Homoglott LOH 8 6 14

Unsere Daten zeugen eindriicklich davon, dass balééergabe der LOH an die G3 die
Sprache, die in der Kernfamilie gesprochen wirdeantscheidende Rolle spielt. Spricht
ein Elternteil ausschliesslich die Sprache der Wmgg bzw. die LOH nur mit Miihe —
was bei LOH-LL heteroglotten Paaren nicht seltenfel ist — wird es vom Elternpaar
oft als ,unnatirlich* oder als grosser Effort empdien, die LOH zur Kernfamiliensprache
zu machen. Die LL, welche von allen gleichermagggrbeherrscht wird und in der auch
das Leben ausserhalb der Familie stattfindet, tietieh in diesem Fall als
Kommunikationssprache in der Kernfamilie an unddwigiufig als solche gebraucht. Die
LOH wird dann héchstens im Rahmen der erweiter@milke benutzt — zudem infolge
der Famililenkonstellation bloss im Kontakt mit denen Halfte der Verwandtschaft —
was die Aneignung der LOH durch die G3 erschwed die Haufigkeit ihres LOH-
Gebrauchs beschrankt. Unser Sample spiegelt digficthewieder: Zehn von vierzehn
befragten G3 mit LOH-LL heteroglotten Eltern praigren die LOH kaum. Wenn doch,
dann eher passiv oder auf Basis entweder rudimemtéder schulisch erworbener
Kenntnisse.

Vier Jugendliche mit LOH-LL heteroglotten Eltern bgauchen die LOH allerdings
regelmassig im Rahmen der erweiterten Familie veléggntlich auch ausserhalb der
Familie — und sprechen sie darum auch fliesserdeihnen zeigt sich, dass sich G3 unter
bestimmten begiinstigenden Bedingungen die LOH alstn relativ gut aneignen
kénnen, wenn in der Kernfamilie nicht die LOH, semddie LL Kommunikationssprache
ist. Als begunstigender Faktor sticht hier insbelsove das Vorhandensein einer engen
Beziehung zu den Grosseltern hervor: Eine solchen ksich sehr positiv auf die
Aneignung und Weiterentwicklung der LOH durch dig@ &iswirken — vorausgesetzt die
Grosseltern setzen sich auch in einem gewissen WNE$s ein, die LOH fur ihre Enkel
aktuell zu halten. Dies war zum Beispiel in der Hanvon Lea der Fall, wie ihre Mutter
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erzahlt:in piu ho avuto la grande fortuna che i miei genifmarlassero / cioé che i nonni
parlassero italiano e parlassero esclusivamentdiateo con i ragazzi / cioé non
iniziassero mai a fare un miscuglio di tedescozafia eccetera eccetera / ma fossero
veramente / ognuno aveva la sua lingua e in quettbbene o nel mafé.Und die
Grossmutter erlautert, was sie unternimmt, um ilekelkindern einen Resonanzraum
fur ihre LOH-Kenntnisse zu schaffemarlano correntemente se non correttamente
I'italiano anche perché io mi son fatta carico deare occasioni per cui questo avvenisse
/ non so adesso io dopodomani parto / vado in Ffigrendo tutto un’ambaradan / lo
porto al mare / e creo una specie di villaggio imar al mare in cui ci sono tutti i nipoti
(...) e questo & per me un viaggio in ltalia / pogli a Venezia / cioé creargli lo spessore
che c'é dietro una cosa perché se no / la lingua ipteressare fino a un certo purfto.

Betrachtet man nun die vierzehn befragten G3, d&itsrn beide LOH-sprachig sind,
stellt man fest, dass nahezu alle die LOH im Allfa&ufig oder ziemlich haufig
gebrauchen. Der Grossteil praktiziert sie auchrimale der Kernfamilie, nahezu alle aber
mindestens in der erweiterten Familie. Die Praselez LOH in der gesamten
Verwandtschaft — oft auch einhergehend mit haufiged intensiven transnationalen
Beziehungen und Aktivitaten — scheint den Erwertd Gebrauch der LOH durch diese
G3 offensichtlich stark zu beglnstigen. Trennerh silerdings LOH-sprachige Eltern
voneinander, kann sich dies negativ auf die Haeiigtes LOH-Gebrauchs durch die G3
auswirken, wie etwa im Fall von Adriano oder GiBaide berichten, sie wiirden seit dem
Auszug des Vaters aus dem Familienhaushalt wehiQeét sprechen; tendenziell noch in
der erweiterten Familie, nicht mehr aber mit derttétuund — sofern vorhanden — mit den
Geschwistern.

Eindeutig positiv auf die Weitergabe der LOH an @& und die Haufigkeit des LOH-

Gebrauchs der Jugendlichen scheint es sich in dgelRauch auszuwirken, wenn ein
LOH-sprechender Elternteil erst im Erwachsenenéi®L-Gebiet gekommen ist, wenn
also die G3 streng genommen G2.5 sind. In dieseniliéa unseres Samples wird die
LOH tendenziell als Familiensprache gebraucht usdgaiche als ,natirlich* empfunden.
Die Weitergabe der LOH wird so in vielen Fallen widbstverstandlich vollzogen. Zwei
Drittel der G3 aus unserem Sample, die die LOH igduhd auch in der Kernfamilie

gebrauchen, sind solche G2.5. Aber auch drei vorf fiefragten G3, deren beide
Elternteile sogennnte ,Secondos und also LOH-Llingual aufgewachsenen sind,
gebrauchen die LOH haufig, und auch in der KernlianiDie anderen beiden praktizieren
die LOH immerhin regelmassig im Rahmen der erwigiteFamilie.

Die vier befragten G3, deren Eltern je eine unt@estliche LOH haben (3x Italienisch-
Spanisch, 1x ltalienisch-Portugiesisch), findem sieehrheitlich unter denjenigen, die die
LOH ,mittelh&ufig® gebrauchen. Dies scheint auf Aeih logisch-einleuchtend: Die
Présenz von zwei LOH fuhrt dazu, dass beide ihrebr&@uchs-Anteil abbekommen und

2! Zudem hatte ich das grosse Gluck, dass meine Eldso die Grosseltern, mit den Kindern Italienisch
sprachen, und zwar ausschliesslich Italienischsdas nie anfingen mit Schweizerdeutsch zu miseten
sondern wirklich... Jeder hatte seine Sprache, undligser [sprach er] was auch immer geschah.
(1B01_G2, 56)

2 sje [ihre Enkel] sprechen fliessend — wenn auchtrimmer ganz korrekt — Italienisch, auch weil ich
mich bemdihte, ihnen Gelegenheiten zu schaffen,tddies geschieht. Also zum Beispiel fahre ich
Ubermorgen nach Friuli, nehme ein ganzes Durchaiearvon Sachen mit ans Meer, und kreiere eine Art
Dorf am Meer mit allen Enkelkindern (...) und dasfist mich eine Reise nach Italien, mit ihnen nach
Venedig fahren, d.h. ihnen den Resonanzraum haiter Sache kreieren, denn sonst... die Sprache kann
nur bis zu einem gewissen Punkt interessiefi@01_G1, 71)
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sich darum der Gebrauch der einen LOH im VergleighG3 mit LOH-gleichsprachigen
Eltern halbiert. Das ganze funktioniert aber kauatmso einfachen mathematischen
Regeln. Tatsachlich stellt etwa im Fall von Luce dine LOH (ltalienisch), die Sprache
der Mutter und der in der Umgebung prasenten Gltesse eindeutig die
~Starkere“/prasentere der beiden LOH dar, wéahrerel ahdere (Portugiesisch), die
Sprache des Vaters und der in Portugal lebendess@ltern, viel seltener praktiziert wird
und dem G3 nur in Ansatzen zur Verfiigung stehtFat von Simona, einer anderen G3
mit heteroglotten Eltern und zwei unterschiedlich€H, ist die LOH des Vaters und der
Grosseltern, die in Spanien leben, in den Augerbdélagten G3 die stéarker entwickelte
LOH - dank HSK-Unterricht und haufigeren FerierSjpanien. Die LOH der Mutter und
der in der Umgebung lebenden Grossmutter (ltaldnisst zwar ebenfalls prasent und
wird praktiziert, Simona zieht aber — nicht zulettfgrund ihrer subjektiv als besser
bewerteten Kompetenzen in Spanisch — den GebraeshSganischen vor. Die LOH1
(Italienisch) kommt nur mit der Grossmutter zum Zoder allenfalls in unbewusstem
Code Mixing?® In den meisten Familien unseres Samples, in dewenunterschiedliche
LOH prasent sind, beobachten wir seitens der G@&nlllghen aber einen haufigeren
Gebrauch mindestens einer dieser beiden Sprachgtichen mit G3, bei denen ein
Elternteil LL-sprachig ist. Dies bestatigt ernedgss eine LOH in der Familie eher
verschwindet, wenn sie sich gegen die LL behauptess, als wenn noch eine andere
LOH présent ist.

Aufgrund des bisher Gesagten erhdalt man bereits \éanstellung davon, wie individuell
unterschiedlich die Sprache der Grosseltern in d&milien unseres Samples
weitergegeben und von den G3 rezipiert wurde bzind.winsgesamt zeigt sich aber in
unserem Sample klar, dass es insbesondere die $&8amoglotten oder LOH1-LOH2
heteroglotten Verbindungen sind, die als funktiomeleisprachig bezeichnet werden
kénnen — ein LL-monolingualer Elternteil scheing éVahrscheinlichkeit, dass die G3 die
LOH erwerben und gebrauchen, betrachtlich zu redeai

Neben diesem unbestritten zentralen Faktor derc8goastellation in der Kernfamilie
verweisen die Aussagen unserer Interviewpartneninreber noch auf andere
familienbezogene Faktoren, die den Erwerb und Gerader LOH durch die G3
beeinflussen. Bereits angetont wurde die IntensiéétBeziehung zu den in der Schweiz
lebenden LOH-sprachigen Grosseltern bzw. derentéinsg und Handeln im Hinblick
auf die Weitergabe der LOH und das Vorhandensein bize Intensitéat transnationaler
Beziehungen. So ist es etwa, wie das Beispiel weaslFamilie zeigt, durchaus mdglich,
dass eine enge, konsequent in LOH gestaltete Bemelru den LOH-sprachigen
Grosseltern zu funktional befriedigenden LOH-Kemsgan und relativ haufigem LOH-
Gebrauch der G3 fiihrt, auch wenn ein Elternteilrhbnolingual ist. Einige der befragten
G3 liefern zudem gute Beispiele dafiir, wie engebifetungen zu Verwandten und
Freundinnen im Herkunftsland der Grosseltern — rstiiezt auch durch die neuen
Kommunikationsmittel wie E-Mail, Chat, SMS — undufige, positiv erlebte Aufenthalte
im LOH-Sprachgebiet (meist Ferien) es den G3 edaukihre LOH-Kenntnisse zu
aktualisieren und zu valorisieren — unabhangig @en sprachlichen Zusammensetzung
ihrer Kernfamilie. Ines und Laura etwa, die beideAlltag in der Schweiz kaum LOH

2 WahrendCode-Switchinglie bewusste Kommuniktaion mit anderen Zweispraahigharakterisiert, also
beim/bei der Sprechenden Sprach(differenz)bewusstsed Eingehen auf das Sprachwissen der
Gesprachspartner voraussetzt, ist b€&ode Mixingdas Sprachmischen nicht auf die Interaktionspartne
abgestimmt, obwohl die Sprachen vom Sprechendeerggtwerden (Suter Tufekovic 2008: 252).
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sprechen, « chatten » regelméassig in LOH mit il€@ensins in Spanien bzw. Italien. Die
Mutter von Laura berichteelles communiquent par MSN et c’est Laura qui comque
en italien / c’est pas la petite cousine qui comigue en francgais / donc / comment elles
font / j'en sais rien / mais apparemment ca marchiisa, eine junge Frau, bei der die
LOH auch im Alltag in der Schweiz sehr prasentéstahlt stolz, sie habe in Italien kein
Problem, sich zu verstandigdpeh / in italia parlo italiano / non ho problemg/parlare

a farmi capire / a capire gli altrf® lhre Mutter weist zudem darauf hin, wie fruchtba d
Ferienaufenthalte fur die Weiterentwicklung der L®kEnntnisse ihrer Téchter sind:
allora Ii parlano italiano / capiscono tutto / anehl dialetto capiscono (...) pero € vero
che fanno progressi capisci quando sono la (.ppievedono che quando vanno in italia
che hanno amichetti i / amichette / beh / se rosdpessero sarebbero piuttosto un
problema / perché si / non puoi pill uscire / nomiptomunicare con gli altrf® Livio
freut sich ebenfalls auf seine Ferienaufenthalte lwlien, wo er jeweils
italienischsprachige Freunde trifftero la dopo ci sono tanti tanti amici / per queito
piace andare 1&” Und er ist froh iiber seine LOH-Kenntnisse, dietes ermdglichen,
sich mit diesen Freunden zu verstandigasi a Trieste almeno posso parlare ancfif%o.

Als innerfamiliarer Einflussfaktor erweist sich aesdem die Interaktion zwischen
Geschwistern. In unserem Sample wird deutlich behtdass die Erstgeborenen bzw.
alteren Geschwister die LOH in der Regel einfaemererben als die Letztgeborenen bzw.
Jingeren, denn letztere sind durch die Prasene diteren Geschwister, welche bereits
LL sprechen, quasi von Beginn weg beiden Sprach@H(und LL) ausgesetzt — der
starke Einfluss der Umgebungssprache setzt friingiBdliez und Merabti 1990; Depau
2003; Furstenau 2004; Lecomte 2001; Nodari und @eaR2003; Pujol 1991). Der
Erwerb der LOH durch die jungeren Geschwister kdadurch eingeschrénkt werden,
was sich wiederum auf ihren LOH-Gebrauch auswikkeam. Dies zeigt etwa das Beispiel
von Letizia: Bei dieser jingsten von vier Gescherist zum Zeitpunkt des Interviews 12-
jahrig, fallt ein fur ihre familiare Situation (sist eine G2.5) vergleichsweise seltener
LOH-Gebrauch auf. Im Interview erzahlt Letizia, slase bereits als Kleinkind von der
altesten Schwester vorwiegend LL gehort habe. M8KHUnterricht habe sie zwar
begonnen, ihn aber bald abgebrochen — im Gegermatihren altesten beiden
Geschwistern, die die Kurse abgeschlossen hatteuteHgebrauche sie die LOH
eigentlich nur noch in den Ferien in Italien, wesia dazu gezwungen sei, da man sie
sonst nicht verstehe. Im Alltag in der Schweiz -d \gerade auch in der Familie —
vermeide sie es moglichst, LOH zu sprechen. Im @Ge$p das in LOH gefuhrt wird,
zeigt Letizia deutliche Anzeichen sprachlicher @hsrheit und meint auch, dass sie ihren
LL-Akzent in LOH nicht moge. Kurz: Letizia scheisich sehr bewusst zu sein, dass ihre

24 Sie kommunizieren per MSN — und es ist Laura,rdl@alienisch kommuniziert, es ist nicht so, daigs
kleine Cousine in Franzdsisch kommunizieren wirdeo wie sie das machen, was weiss ich, aber
anscheinend funktioniertdG02_G2, 12)

25 Nun, in Italien spreche ich ltalienisch, da habé keine Probleme, zu sprechen, mich verstandlich zu
machen, die anderen zu versteh@804_G3, 10)

% Also dort [in Italien] sprechen sie Italienischesverstehen alles, auch den Dialekt verstehen. skeels
stimmt, dass sie Fortschritte machen wenn sie slodt (...) und dann sehen sie, dass wenn sie nalinita
gehen und dort Freunde haben, Freundinnen, dassw@nes [ltalienisch] nicht kdnnten, das eher ein
Problem wére, denn dann kannst du nicht mehr awmgekannst nicht mit den anderen kommunizieren.
(IG04_G2, 28, 30, 52)

2" Aber dort [in Italien] sind viele viele Freunde, dan fahre ich gerne hi{IB08_G3, 25)

% 50 kann auch ich in Triest wenigstens spreciB®8_G3, 158)
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alteren Geschwister die LOH viel besser beherrsalesie, und dies diirfte mit ein Grund
dafiir sein, dass sie selber im familiaren Kontetidr nicht LOH spricht. Damit entgeht
ihr aber auch die Gelegenheit, ihren aktiven LOHx@ach in der Familie
weiterzuentwickeln.

3.2.2 Peer-Umfeld und extrafamiliale soziale Beziehungen

Ein anderes Erklarungselement fir den zurzeit stamitierten LOH-Gebrauch von
Letizia konnte auch die Tatsache liefern, dasss&h in einer altersbedingten Phase
befindet, in der sie sich starker von der Famibgranzt und mit den Peers identifiziert.
Unsere Daten zeigen sehr deutlich, dass der Spelcdigch einer Person sich im Verlauf
der Zeit und je nach Lebensphase stark verandem. IBei zweisprachig aufwachsenden
Kindern und Jugendlichen ist gerade das zunehmaitde ein Faktor, der sich in der
Regel deutlich auf die Haufigkeit des LOH-Gebrauahswirkt, und somit auch auf die
Weiterentwicklung der LOH-Kenntnisse (vgl. etwa ¢teund Roth 2002).

Ein in dieser Hinsicht erstes einschneidendes Bi®igt der Eintritt in die Peer-Gruppe.
Je nach individueller Situation geschieht dies b&ipielen mit Nachbarskindern, beim
Besuch eines familienexternen Betreuungsangebmisestens aber bei der Einschulung.
Dabei spielt zunachst der Wunsch des Kindes nadbigi&ein wie die anderen” eine
wichtige Rolle. Er kann bei den Kindern, die dieHL@ der Familie erworben haben, zu
einer — zumindest phasenweisen — LOH-Verweigeriihgeh, denn der Gebrauch einer
anderen als der Umgebungssprache unterscheidedesiich wahrnehmbar von den
Peers. Mehrfach erwéhnen die befragten G2-Eltéentdass sich der LOH-Gebrauch
ihrer Kinder mit Eintritt in den Kindergarten undiedSchule schlagartig stark verringert
habe, und zwar auch innerhalb der Familie. So ei@@utter von Alessidei ha iniziato
I'asilo che non parlava per niente il tedesco / da@jue tre mesi c'é stato un cambiamento
enorme / ha imparato subito il tedesco / e di lilaa solo tedesco / anche con noi solo
tedescd’Auch die Mutter von Alberto berichtet von der steik LOH-Verweigerung
ihres Sohnes ab der Kindergartenzeibpo ha / quando lui ha cominciato a andare
all'asilo (...) anche lui mi diceva / Alberto / ‘pami in tedesco / in svizzero’ / anche lui
[non] voleva pitf® Die Mutter von Lea und Mattia erklart das PhanommenBezug auf
ihre beiden Kinder etwas ausfiihrlicher — ihren beilindern sei es eine zeitlang peinlich
gewesen, wenn ihre Mutter sie auf der Strasse iH la@gesprochen habe. Sie wollten
sich nicht so offensichtlich von den anderen uctegilen: comunque c'é stato un
cortissimo periodo dove i ragazzi non volevanoiohgarlassi con loro italiandQ: sa per
quale motivo?lcredo vergogna / credo sicuramente / no anzi sicwate vergogna (...)
c'é stato un po’ una curva sinus-cosinus / cioé sexiso che / c’é stato un periodo che
hanno rifiutato perché essendo / facendo parteé diifferenziarsi con la lingua vuol dire
essere diversi e sicuramente hanno avuto un riffutmn so / quando dicevo ‘basta
Mattia’ per strada si girava e diceva ‘mamma’ / app io dicevo delle cose in italiano e
loro mi rispondevano sistematicamente "hee?” / ompin tedescd® Auch die Mutter

% Sie hat mit dem Kindergarten begonnen als sie ridmthaupt kein Deutsch sprach. Nach zwei, drei
Monaten war eine grosse Veranderung zu beobackterhat rasch Deutsch gelernt und von da an nur
noch Deutsch gesprochen, auch mit uns [den Eltean]Deutsch(IB10_G2, 112)

%0 Dann hat er, als er anfing in den Kindergarten &hen, (...) da sagte auch er, Alberto, zu mir ,sprich
Deutsch mit mir, Schweizerdeutsch®; auch er wallight mehr [ltalienisch sprechen]lB04_G2, 20)

31 Allerdings gab es eine kurze Zeit, in der die Kindieht wollten, dass ich mit ihnen Italienisch ephe

[Q: Wissen Sie warum atch glaube, es war Scham, ich glaube, das war sicheein, es war bestimmt
Scham (...) Das war ein bisschen wie eine Sinus-GesinKurve, d.h. in dem Sinn, dass es eine Periode
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von Ines erzahlt, dass ihre Tochter fruher Spanggsprochen habe, dass dann aber eine
Phase gekommen sei, wo sie “blockiert” habe, utad fmme die Lust am Gebrauch der
LOH langsam wiedet?

Der Beginn der Adoleszenz (ab ca. 11 Jahren) kdmenfells eine Veranderung im
Sprachgebrauch der Jugendlichen einleiten. Die ést@inz wird haufig als eine Phase der
besonders intensiven Selbstdefinition bezeichmids-Konstruieren der eigenen Identitat
ist in diesem Lebensabschnitt von zentraler Bedweufiir den jungen MenschéfDie
Jugendlichen experimentieren mit verschiedenenak®azi Rollen, beschéftigen sich
intensiv. mit Werten und Normen, erwdgen untersditiee Lebensentwirfe und
Gruppenzugehérigkeiten. In dieser Phase des Ubgsgais Erwachsenenleben und der
Ablésung von der Primargruppe kommt der Peergruglpeeiner Art ,Familienersatz*
besondere Bedeutung zu: Wahrend sie bis anhin ditbider und Vorstellungen
integrierten, die ihnen von flr sie bedeutsamenaghsenen vermittelt wurden, werden
die Jugendlichen jetzt selbstbestimmter und oeeeti sich vermehrt an den Peers. Auch
werden sie sich — indem sie vermehrt mit Peersant&kt kommen, die sich in mancher
Hinsicht von ihnen unterscheiden — ihrer eigenem, der familidren Herkunft gepragten
Besonderheiten bewusster. Es besteht nun nicht woghallen Dingen der Wunsch nach
Gleichsein wie die anderen, sondern mehr und metin gner nach Individualitat und
Sich Abheben von den anderen. In Phasen oder iBiteat in denen dieser Wunsch
dominiert, kénnen LOH-Kenntnisse und -gebrauchdié zweisprachigen Jugendlichen
also wiederum sehr nitzlich sein als Abgrenzungsesi, als Zeichen von Individualitat.
So spricht etwa Lea mit einer Freundin, mit deranusen sie den HSK-Unterricht
besucht, heute auch in der regularen Klasse abzunderne ein bisschen LOH und
geniesst es, dass die anderen sie nicht versteberei parlo qualche volta italiano (...)
in scuola perché gli altri bambini non capiscoffdund ihre Mutter bestatigt, dass ihre
Kinder mittlerweile ganz froh seien Uber ihre Zweachigkeit:si sicuramente adesso / ne
sono diventati coscienti / fondamentalmente crelt® siano contenti adesso in questa
fase della vita sono conterifiDie Mutter von Ines meint, ihre Tochter sei jetztdem
Alter, in dem sie merke, dass sie sich mit LOH-Keissen ein bisschen von anderen
abheben kanff Dasselbe Phanomen beobachtet auch die Mutter womalet puis
maintenant / maintenant c’est Laura qui a exprimélésir de pratiquer son italien avec
sa grand-mere / donc je ne sais pas exactement enmefles font et si elles le font
régulierement tous le mercredis (...) mais voilad yn désir / ¢ca vient de Laura / elle a
envie de s’améliorer / de parler italien avec sample mére / alors elle m’a dit tu sais j'ai
décide avec nonna qu'on se parlait en italien i ¢ls / ah bon / d’accord / il y a quelque

gab, wahrend der sie sich [dem lItalienischen] veged haben, weil sie waren... sie gehorten... alsb sic
mit der Sprache von den anderen unterscheidenthaisters sein, und sie hatten bestimmt eine Ablednu
ich weiss nicht, wenn ich etwa auf der Strasseesgg@sta Mattia* dann drehte er sich um und sagire [
vorwurfsvollem Ton] ,Mamma!“. Oder ich sagte Dinge Italienisch und sie antworteten mir systematisch
mit ,hee?" [Unverstandnis signalisierend], oder abauf Deutsch(IB01_G2, 54, 56, 87)

2EB03_G2, 180

3 Erikson (1970: 20) sprach von der "normativen &ris der Adoleszenz.

34 Mit ihr [der Freundin] spreche ich manchmal Italisoh (...) in der Schule, damit die anderen Kindes un
nicht verstehen(IB01_G3, 45, 47)

% Ja sicher, jetzt sind sie sich [des Werts der Zgreishigkeit] bewusst geworden, im Wesentlichen elenk
ich sind sie heute froh [daruber, zweisprachig =ink in dieser Lebensphase sind sie froh [daruber]
(IB01_G2, 119)

% EB03_G2, 181
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chose la / en tout cas elle souhaite que ma méngalle (...) elle développe plutot / une
attirance / c’est sa différence a elle / c’est gait plus™’

Auch die Zusammensetzung des Peer-Umfeldes sclaintKontextvariable einen
gewissen Einfluss auf die sprachlichen Praktikemsguer* G3 auszuiiben. Anders als zur
Schulzeit ihrer G2-Eltern sind in den Klassen/Sehulder G3 italienisch- oder
spanischsprachige Jugendliche nicht mehr sehreiehlanzutreffen. Zwar berichten die
meisten der befragten G3 von vielen zwei- oder sprlachigen Klassenkameradinnen.
Livio etwa meint auf die Frage, was seine Kolleginrvon seiner Zweisprachigkeit
halten:tutti parlano una lingua / un'altra lingu& Aber relativ selten sind die anderen
Sprachen ltalienisch oder Spanisch, sondern elimmidch, Bosnisch, Portugiesisch oder
Tirkisch, manchmal auch Englisch oder Schwedisehm@én und Estella berichten:

Y / luego pues casi todos saben hablar su lenguee$ mis amigas que son arabes pues
saben hablar / el arabe / y mi amiga turca tamtsébe hablar el turco / y mi amiga mis
amigas que son albanesas pues / hablan su lenguizi¢a®

Si tengo una amiga que habla francés inglés y sligcdos otros hablan como francés
italiano francés y portugué$.

Fur viele der befragten G3 ist Zwei- oder Mehrshigkeit in ihrem Peer-Umfeld eher die
Norm denn eine Ausnahme, und sie beobachten awads die sich nicht nur auf
.Migrantenkinder* beschrankt, sondern auch von d&inheimischen* zunehmend
angestrebt und praktiziert wird. Der 17-jahrige $&jppe erzahlici sono tante persone
adesso qua in Svizzera che non parlano solo ilsealé anche gli Svizzeri non parlano
piu solo il tedesco / sanno parlare il francesel@sg / pero ci sono gli altri che parlano
tedesco e turco / tedesco spagnolo / tedescoogloese conosco tanti / allora adesso i
ragazzi della mia eta la maggior parte sa parlaneedingue (...) beh / io so parlare
I'italiano / gli altri sanno parlare un’altra linga / ¢’é tanti amici che non sono svizzeri /
cioé spagnoli o bosniachi e loro parlano anche Uin&alingua / allora non e che
parliamo tanto delle lingue / noi parliamo il tead@sperché ci capiamo (...) perd non si
puo durante la partita / durante I'allenamento pamé in un'altra lingua / solo tedesco
cosi lo capiscono tutfi:

37 Und jetzt, jetzt ist es Laura selber, die den Whredussert hat, mit ihrer Grossmutter Italienisth
sprechen, also ich weiss nicht genau, wie sie dashen und ob sie das regelméassig jeden Mittwoch
machen (...) aber eben, da ist ein Verlangen, es karamLaura selber, sie hat Lust, ihr Italienisah z
verbessern, mit ihrer Grossmutter Italienisch zuespen. Sie hat mir gesagt: ,Weisst du, ich habée mi
Nonna beschlossen, dass wir zusammen ltalienisetispn.” Ich sagte: « Ah ja? Gut, ok. ! » Da istava
dran, jedenfalls will sie, dass meine Mutter mit jialienisch] spricht (...) Sie entwickelt eher..nei
Neigung, es [ihre Verbindung zu ltalien] ist ihrrpénlicher Unterschied, ihr kleines PIugG02_G2, 38,
42)

3 Alle sprechen eine Sprache, eine andere Spr4t@8_G3, 66)

39 Also fast alle kénnen ihre eigene Sprache sprediieine arabischen Freundinnen, nun, die kénnen halt
Arabisch. Meine tlrkische Freundin auch, sie karinkisch, und meine albanischen Freundinnen, die
sprechen ebenfalls ihre SpraclfEG03_G3, 198)

“0'Ich habe eine Freundin, die spricht Franzosischgleh und Schwedisch, und die anderen sprechen
Franzdsisch und Italienisch, Franzésisch und Porsigch.(EG05_G3, 182)

“I Hier in der Schweiz gibt es jetzt viele Leute, @t nur Deutsch sprechen; auch die Schweizercme
nicht mehr nur Deutsch, sie kénnen Franzdsischji&siy Und dann sind da die anderen, die Deutsath un
Turkisch sprechen, Deutsch und Spanisch, Deutsch Rortugiesisch, da kenne ich viele. Also heute
sprechen die meisten der Jugendlichen in meineen Aliei Sprachen (...) ich kann Italienisch, die asde
konnen eine andere Sprache, ich habe viele Freutidenicht Schweizer sind, also Spanier, Bosniad u
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Zum Schluss weisGiuseppe allerdings darauf hin, dass die Kommuitkasprache in
der vielsprachigen Peergruppe in der Regel die dil Einzig einzelne (mit Vorliebe
Fluch-) Worter und Wendungen aus dem vielféaltigprashlichen Repertoire der Peers
scheinen Eingang in die allgemeine Jugendsprachendgn zu haben. Noch einmal
Giuseppe:quando parlo con mio fratello certe volte si dioogualche parolacce /
arrivano in tutto / albanese turco francese inglaepagnolo italiano arabo / tutti i modi /
si le parolacce arrivano in tutti i modf.

Einerseits wird also Bilingualismus bzw. Mehrspiig&bit heute allgemein sehr positiv
bewertet (viel starker als zur Schulzeit der G2)wed von vielen angestrebt und von
Jugendlichen beinahe schon als “die Regel” erfahterh die befragten mehrsprachigen
G3 wirkt das zweifelsohne valorisierend. Sie zeigigch denn auch mehrheitlich der
Tatsache bewusst und sehr zufrieden darlber, dasstveas fur viele Erstrebenswertes
bereits besitzen — und sie werden zum Teil auchndavenieden. Lea etwa meiriti
piace che posso parlare in italiano e in tedessorio felice (...) tutti dicono che vogliono
anche parlare italiand® Und auch Adriano, Lisa und Estella berichten vorsitpen
Reaktionen ihres Umfelds auf ihre Mehrsprachigkeit:

Alcuni sono pure un po’ gelosi che sanno parlare sma lingua®*

Penso che [i miei genitori] hanno avuto ragionembistere forse un po agli inizi quando
ero piccola (...) io tutti gli amici che conoscoechanno parlare solo il francese / dicono
che sono fortunata di sapere due lingue perch&sidmpre una lingua in pit / e mi aiuta
abbastanza per le altre lingd@.

Estan muy impresionados que ya conozco tres idigntad espafiol y el inglés son muy
importantes / entonces pues yo / yo pienso quenas/ wna gran suerte / tener tres
idiomas asi sin ningtin esfuer?o.

Andererseits scheinen den G3 aber — anders aldugendzeit ihrer Eltern, die mit ihren
G2-Freundinnen reg€ode Switchingpraktizierten — in ihrem ausserfamiliaren (Peer-)
Umfeld oft die Gelegenheiten zu fehlen, um ihre L-Réhntnisse zu benutzen und so
aufrecht zu erhalten bzw. zu aktualisieren. Letétisa erzahlt, sie spreche die LOH nur in
den Ferien in ltalien, wo sie dazu gezwungen Selo in Italia che ce la faccio [parlare
italiano] / quando ¢’ i miei cugiri’ Und Lea meintMa in Svizzera non parlo quasi mai

die sprechen auch eine andere Sprache. Aber eglstso, dass wir oft andere Sprachen sprechemlerjr
wir sprechen Deutsch damit wir einander versteher (nan kann nicht wahrend des [Fussball-]Spiels, im
Training, eine andere Sprache sprechen; nur Deuytdahn verstehen es alli@gB02_G3, 87, 40, 32)

42 Wenn ich mit meinem Bruder spreche, dann sagemnaitchmal ein paar Fluchwérter, die kommen in
allen Sprachen, Albanisch, Turkisch, Franzésisalglich, Spanisch, Italienisch, Arabisch, alles fiohe,

ja, die Fluchworter kommen in allen méglichen S (1BO2_G3, 56)

43 Es gefallt mir, dass ich Italienisch und Deutschieshen kann, ich bin gliicklich [dariiber] (...) alle
sagen, dass sie auch Italienisch sprechen wo{l&®1_G3, 118, 60)

4 Einige sind sogar ein wenig neidisch auf mich, wiglnur eine Sprache sprech¢203_G3, 111)

% Ich denke [meine Eltern] hatten Recht, dass silleitat am Anfang etwas insistiert haben, als itdirk
war (...) alle meine Freundinnen, die nur Franzdsikdhnen, sagen, ich sei ein Gliickspilz dass ich zwe
Sprachen konne, weil, ja, es ist einfach immer eimgitzliche Sprache, und es hilft mir ziemlich dem
anderen SpracherflG04_G3, 38, 42)

“6 Sje sind sehr beeindruckt davon, dass ich bereitsSprachen spreche; und Spanisch wie auch Efiglisc
sind sehr wichtig, daher denke ich es ist ein g#edslick drei Sprachen einfach so zu beherrschieme o
jegliche AnstrengundEGO05_G3, 20)

“"1ch mach’s [Italienisch sprechen] nur in Italienjtrmeinen CousingIG08_G3, 51)
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in italiano / se non con i genitori qualche volta £on i nonni / e con gli amici non cosi
tanto*® Auch die Mutter von Gina beobachtet, dass ihre T@ictor allem in den Ferien
und der Zeit unmittelbar danach die LOH gebrauci®n: € raramente che parlano in
italiano / adesso che sono state cinque settimanialia / parlavano in italiano / ma
quando sono qui & raro che parlano in italiatound Ines driickt sich zu ihrem
alltaglichen LOH-Gebrauch so austso ich weiss nit im normale Labe / es bringt mir

wahrschinlech vil im Franzésisch / aber ich bruuai eifach®®

Wie sich eine Veranderung des Peer- oder allgenesrsozialen Umfeldes auf den LOH-
Gebrauch auswirken kann, zeigt etwa Adriano, mitJahren einer der ,altesten“ im
Sample. Er deutet an, dass sich sein Freundeshrigtzter Zeit stark ,verdeutscht* habe
und er deswegen deutlich weniger LOH spreche atk mor einigen Jahren. Gleichzeitig
trat er mit Beginn seiner Lehre in einer ,italiestien“ Autogarage aber in ein berufliches
Umfeld ein, das ihm ermdglicht, wenigstens hiemseltalienischkenntnisse hin und
wieder gewinnbringend anzuwenden und einzusefzere per me / non € che lo voglio
perdere / pero i miei amici adesso / quelli che sgmpre insieme / non sono italiani e
allora cosi / perd ho fatto pure / quando ho fddd_ehr / un garage italiano no / poi ci
sono un po i clienti italiani e cosi poi / sempregotuto parlare italiana®

3.2.3 Der Einfluss der Schule: Institutioneller Diskurs und
individuelle Praktiken

Mit Schuleintritt kann der Sprachgebrauch der G8 ilme Einstellung der Sprache ihrer
Grosseltern bzw. der eigenen Mehrsprachigkeit gdgemauch durch die institutionelle
Haltung der Schule in Sprachfragen beeinflusst em?t Die von uns befragten G3

berichten im Interview allerdings kaum davon, didse Mehrsprachigkeit in der Schule
spezielle Aufmerksamkeit oder Férderung erfahrerrdei Zum Teil scheinen die

Schulvertreterinnen nicht einmal von ihren Sprachikeissen zu wissen. Es berichtet
hingegen auch niemand explizit von einer erfahreflewertung ihrer LOH-Kenntnisse

bzw. Mehrsprachigkeit im schulischen Umfeld. Einggevahnen im Gegenteil, dass ihre
LOH-Kenntnisse zum Teil von einzelnen Lehrkraftawr Kenntnis genommen und in

manchem Fall auch explizit positiv beurteilt werden

Es fallt jedoch auf, dass die Valorisierung desngilalismus durch die Lehrpersonen oft
nicht eigentlich eine Valorisierung der Zweitspraater G3 ist. Vielmehr werden ihre
Kenntnisse in der LOH als nitzlich fur das Erlernafer ,wichtigeren®

Schulfremdsprachen Franzosisch und Englisch dalfjesterade in der Agglomeration

“8 Aber in der Schweiz spreche ich fast nie Italigmisausser mit den Eltern manchmal, und mit den
Grosseltern, und mit den Freundinnen nicht so(t8®01_G3, 134)

4 Ja, es kommt selten vor, dass sie Italienisch $serecletzt wo sie gerade funf Wochen in Italienewar
sprechen sie Italienisch, aber in der Regel, weerrhgr sind, ist es selten, dass sie Italienisgreshen.
(IBO5_G2, 83)

%0 Also ich weiss nicht, im normalen Leben... Es [Sphkisnntnisse] bringt mir wahrscheinlich viel im
Franzdsischunterricht, aber ich brauch’s nicht eictf so.(EB03_G3, 35)

51 Aber fiir mich... Nicht dass ich es [das ItalienisgR}lieren méchte, aber meine Freunde jetzt, die, mi
denen ich immer zusammen bin, sind nicht Italiamsdt daher... Aber ich habe doch, als ich die Lehre
gemacht habe, in einer italienischen Autogaragekalamen doch hin und wieder italienische Kunded, un
so habe ich immer ein wenig Italienisch sprechemkd.(IBO3_G3, 93)

52 Gemeint sind die von der Institution vermitteltBotschaften in Bezug auf den Wert verschiedener
Sprachen und Mehrsprachigkeit. Sie manifestiereh sitwa in spezieller Férderung mehrsprachiger
Schilerinnen oder der Férderung der Mehrsprachigkech das Sprachunterrichtsangebot.
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Basel wohnhafte G3 zeigen sich der Tatsache sehudst, dass ihnen ihre Kenntisse
einer ,lateinischen* LOH im wichtigen Fremdspracfemh Franzésisch zugute kommen
kénnen. Ihre Franzoésischlehrpersonen scheinenusielia Ahnlichkeiten zwischen den
lateinischen Sprachen aufmerksam gemacht und sieTail auch ermutigt zu haben, ihre
LOH-Kenntnisse beim Erlernen anderer Sprachen geéwingend zu nutzen. Folgende
Aussagen von Giuseppe, Gianni und Ines illustrigiieses Phanomen:

Le maestre di francese e d'inglese hanno detto e=iighe buono che sai l'italiano’
perché & molto vicino al francese allora & sicurateeun vantaggic®

Perod alle lezioni di francese ci stanno tante soho tante parole che sono sinonimi /
allora mi chiede tante volte che no / che parola &aliano per dirlo in francesé*

Es bringt mir wahrschinlech vil im Franzdsisch (jo)also Worter chan ich mir grad
merke ah das chdnnt das bedute / de frage si weisaas und ich weiss es immer (...)
ich weiss es mangmol au nid grad direkt nume eifaoh chunnts eifach plétzlich in Sinn
/ ich weiss es denn plotzlich. Und den dank ich idak wohrschiinlech scho vom
Spanisch oder vom Italianisch.

Ahnliches beobachten auch Firstenau (2004) und I®Bog008) in ihren
Untersuchungen zu portugiesischsprachigen Jugéediicin Hamburg, und diese
Beobachtung lésst sie vermuten, dass die spraehli€tihigkeiten dieser Jugendlichen
nur unter der Bedingung anerkannt werden, dassas@éh gute Leistungen in den
Jegitimen* Schulfremdsprachen Englisch und Framds zeigen: ,Eine der
Bedingungen dafir, wie es zur Wertschatzung deensbeltlichen Mehrsprachigkeit
Zugewanderter — mindestens im schulischen Raum mmen konnte, liegt also
anscheinend im Lernerfolg in den ,legitimen Schrdshen* (Gogolin 2008: 6).

Ein wichtiger Impuls fiir die Entwicklung der LOH-Ketnisse vieler befragter G3 liefert
der Unterricht in heimatlicher Sprache und Kultd6K), der von den Konsulaten Italiens
und Spaniens organisiert wird. Er ist in dieserm8irine schulische Institution, die eine
klar LOH-valorisierende Haltung ausdriickt. Obwold dugendlichen nicht immer gerne
hingehen, da es fur sie oft zuséatzliche Schulzdehtet, bietet dieser Unterricht fur viele
— zum Teil gerade auch fir jene, die in der Kernlienkaum LOH sprechen — eine
regelmassige Gelegenheit, ihre LOH-Kenntnisse hwagehen und weiter zu entwickeln.
Auch die Eltern, von denen manche diese Kurse rier iBugend selber — und meist eher
ungern — besucht haben, sind heute mehrheitlichdesan Nutzen Uberzeugt, wenn sie
auch zum Teil an der Qualitdt des Unterrichts zedeif Die Mutter von Gianni etwa
meint: Anche che so che due ore sono poche / diciamo & mtie / pero dico in quel poco
sempre qualcosa in pill imparano che solo di mepdelare® Und die Mutter von
Giuseppe urteiltti mando ai corsi d'italiano / non so quanto impeseno la / comunque

53 Die Franzésisch- und die Englischlehrerin haben engesagt ,Wie gut dass du Italienisch kannst*, wei
es sehr nah am Franzdsischen ist, darum ist déeskin Vorteil.(1B02_G3, 85)

54 Aber im Franzosischunterricht sind viele Waérter @&yyme, darum fragt [die Lehrperson] mich oft, wie
etwas auf Italienisch heisse, um es dann in Fraeebizu sager(IB07_G3, 40)

%5 Es bringt mir wahrscheinlich viel im Franzoésischemicht (...) Ja also Worter kann ich mir sofort
merken, ich denke sofort, das kénnte dieses odes jpedeuten. Und dann fragen sie [die Mitschiitexin
oder die Lehrperson] weil3t du das und ich weissreser (...) manchmal weiss ich es auch nicht gerade
direkt, es kommt mir nur einfach plotzlich in dennS plotzlich weiss ich es dann. Und dann denkedigs
kommt wahrscheinlich schon vom Spanischen odentatienischen(EB03_G3, 35, 39, 63)

6 Auch wenn ich weiss, dass zwei Stunden Unterriehigasind... aber ich sage mir, in dieser kurzen Zeit
lernen sie trotzdem etwas mehr als nur von mir, Miimdlichen her(IB07_G2, 30)
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li mando (...) al corso d'italiano forse si sforaemo di parlare italiano (...) pero
I'italiano che imparano al / la grammatica e viaceéindo che imparano al corso d'italiano
non e abbastanza / cioé loro non / dopo che hamitofil corso d'italiano (...) sanno
magari leggere / che €& piu facile / perd scriverse/ dovessero scrivere un po’ li
avrebbero / hanno dei problemi nel senso che nomaacrivere proprio perfettamente
litaliano / pero leggere si’

Es zeigt sich in den Interviews aber deutlich, wi¢erschiedlich die Rahmenbedingungen
fur den HSK-Unterricht sich je nach Wohngemeindestgieen — entsprechend
unterschiedlich wird er auch beurteilt. Einige Hiteile &ussern sich eher kritisch,
insbesondere mit Blick auf die Unterrichtszeitea.eBva die Mutter von Alberto, die die
HSK-Kurse auch aus der eigenen Kindheit noch inngaaehmer Erinnerung hat:
dovrebbero farlo pit / perché i bambini vanno anétexa anche gia da me / io dovevo
andare / i miei genitori mi hanno obbligato (..xdavo / perd era sempre il mercoledi
pomeriggio / tutti gli altri bambini avevano liberbe si dovrebbe farlo un po’ piu
schmackhaft / jo / per i bambiffi Kritisiert wird zum Teil auch, dass der Unterrictgn
Kenntnissen mancher G3, insbesondere solcher atislllCheteroglotten Familien, nicht
angepasst werde. Noch einmal die Mutter von Albektberto ha cominciato a andare /
anche questi corsi di italiano che era / del coasolitaliano / € stato quando era alla
prima o seconda / mi sembra alla seconda elemeritamedato / perd purtroppo avevano
un / come si dice / un livello troppo alto per luguesti che danno i corsi non hanno
ancora capito che sono bambini della seconda gegieng / o della terza / no la terza/ e
che non possono pretendere che loro capisconocstuito / di sicuro se ci sono i genitori
che tutti e due parlano [l'italiano / allora qui idmbini lo sanno / ma ci sono molto
bambini che allora il papa o la mamma / una dei @usvizzera I'altro italiano / allora
questi bambini non / si dovrebbe cominciare a spileg/ non so io / semplicemente /
come si impara una nuova lingua / il francese ridliese / questo € la mela / questo / e
invece questa maestra andava gia subito / veledei/é andato un po’ e dopo non voleva
pitl andare®®

57 Ich schicke sie in den Italienischunterricht; icteigs nicht, wieviel sie dort lernen werden, abér ic
schicke sie gleichwohl (...) im ltalienischunterrioherden sie sich vielleicht bemdihen, Italienisch zu
sprechen (...) Aber das Italienisch, dass sie dormnee, die Grammatik und so, die sie im
Italienischunterricht lernen, reicht nicht aus, die... nachdem sie den Unterricht abgeschlosseerhab
(...), kdnnen sie vielleicht lesen, was einfacheraber schreiben, wenn sie ein wenig schreiben taiiss
dann héatten sie... sie haben Probleme in dem Sirgs d& nicht wirklich perfekt Italienisch schreiben
koénnen, jedoch lesen sch@iB02_G2, 32, 59, 87)

%8 Sie sollten es mehr... weil die Kinder gehen auchs.wba schon bei mir so, ich musste gehen, meine
Eltern haben mich hingeschickt, ich ging hin, aberwar immer am Mittwoch Nachmittag, alle anderen
hatten schulfrei, und man musste es den Kinderetjeas schmackhafter machéig04_G2, 38)

9 Alberto hat auch mit diesem ltalienischunterricleigbnnen, der vom italienischen Konsulat organisiert
wird, er ging hin als er in der ersten oder zweitdasse war, in der zweiten Klasse war es glauheAder
leider hatten sie, wie sagt man, ein zu hohes Ni¥éaihn. Diejenigen, die dort unterrichten, habeoch
nicht begriffen, dass das Kinder der zweiten Geti@nasind, oder der dritten, nein, der dritten, udéss
man nicht davon ausgehen kann, dass sie sofors aestehen. Klar, wenn beide Eltern Italienisch
sprechen, dann sprechen es auch die Kinder, abgibéwviele Kinder, bei denen ein Elternteil Sctzeein
und der andere Italienerin ist, und diese Kindenkén nicht... man musste es ihnen zuerst, ich wieiss n
vereinfachter erklaren, so wie man eine neue Fremadthe lernt, Franzdsisch, Englisch. « Das ist der
Apfel, das ist... » Stattdessen ging diese Lehrefiorts.. rasch vorwarts, und er [Alberto] ging eineslé

hin und dann wollte er nicht meh(tB04_G2, 34)
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Andere befragte Elternteile finden indes, das HS¥gébot habe sich im Vergleich zu
friher stark verbessert, wie etwa die Mutter vorsala:Penso che & cambiata la cosa /
appunto io mi ricordo quando andavo all’italiano fmoi avevamo molti problemi con la
scuola svizzera perché il corso di lingua e cultitediana era nelle ore di scuola svizzera
/ io ero obbligata a (...) perdere ore di scuolazzera per andare allitaliano / invece
adesso per quello che vedo la scuola svizzera cdrcandare parallelo alla scuola
italiana / perché lei adesso lunedi ha scuola @&ah perd non avrebbe scuola svizzera /
non deve perdere ore di scuola svizzera per andHiitliano / percid penso che viene
giudicato bene adesso da parte degli insegn®in der Stadtbasler Schule, die Livio
besucht, ist der Unterricht in der Herkunftsspradhekt in den Stundenplan integriert,
was seine Mutter sehr begriisattora lui non deve andare il pomeriggio liberouilce
I'ha al mattino®® In diesen beiden Aussagen kann man implizit einéih@lorisierende
institutionelle Botschaft der Schweizer Regelschetkennen: Man scheint in diesen
Schulen bemiht zu sein, den Unterricht in der LOlt fweisprachige Kinder
aufzuwerten, was von den betroffenen Eltern sebitip@aufgenommen wird.

Interessant ist, dass viele G2-Eltern trotz zunl 3eflechter eigener Erinnerungen und
trotz inhaltlich kritischer Haltung diesem Untehic gegentber das Angebot des
italienischen Konsulats auch fur ihre Kinder regézen. Sie sind sich sehr bewusst, dass
diese Kurse fir ihre Kinder eine der seltenen Galbgiten bieten, um die LOH
ausserhalb der Familie zu gebrauchen und auch Fonagerzuentwickeln. Und man
erhalt den Eindruck, dass vielen Eltern die extéynéerstitzung bei der Weitergabe der
LOH an ihre Kinder sehr willkommen ist. Gerade Hlternteile, die sich vielleicht selber
in der LOH mittlerweile unsicher flhlen, weil sie seltener praktizieren, stellt das HSK-
Angebot eine Art “Entlastung” dar. Umso mehr, weter/die Partnerin nicht LOH-
sprachig ist und die innerfamiliale Transmissioohbiunterstiitzen kann, wenn also der
LOH-sprachige Elternteil sich quasi allein verantthch fihlt fur die Gewéhrleistung der
Mehrsprachigkeit der Kinder, die grundsatzlich pdsitiv gesehen und daher angestrebt
wird.

Die Aussagen der befragten Jugendlichen hinsithitficer Sprachlernwiinsche und -pléane
deuten insgesamt darauf hin, dass auch lItalieniscidt Spanischunterricht an den
regularen Schulen einem Bedirfnis von G3-Jugenetidmtspricht. Nicht zuletzt kommt
dieses Angebot jenen G3 zugute, die die Spracle Brosseltern nicht innerhalb der
Familie erwerben konnten und die sich daher ofthaim HSK-Unterricht nicht
wohlgefuhlt haben, wie der oben erwéhnte Albertowl seine LOH-Kenntnisse nun im
Rahmen eines Wahlfachs in der regularen Schuleegsdmnalso Italianisch bekéme mir
jetzt denn irgend e mol und das nimm ich d®mkber auch G3-Jugendliche, die die LOH
in der Kernfamilie praktizieren, schatzen die Mogkeit, nach Abschluss der HSK-Kurse

0 1ch denke, das hat sich verandert. Genau, ich efi@mich, als ich ins Italienisch ging hatten wingse
Probleme mit der Schweizer Schule, weil der HSKsKwahrend der Schulzeit stattfand. Ich war
gezwungen, Schulstunden zu verpassen um ins isglerzu gehen. Jetzt hingegen scheint mir, die
Schweizer Schule versuche das zu vermeiden, derfAlsssia] hat jetzt am Montag Italienischuntehic
aber hétte nicht gleichzeitig sonst Schule, siesmisht Stunden verpassen um ins Italienisch zergeh
Darum denke ich, dass das [der HSK-Unterricht] leewon den Lehrkréften positiv beurteilt wird.
(1B10_G2, 136)

%1 Dann muss er nicht am freien Nachmittag hingehenhat ihn [den HSK-Unterricht] vormittags.
(1B08_G2, 121)

52 Also wir erhalten jetzt dann irgendwann die Moégkeh, Italienisch als Schulfach zu besuchen, ursl da
tue ich dann(IB04_G3, 54)
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ihre LOH-Kenntnisse noch weiter vertiefen zu kdnneie das Beispiel von Lisa zeigt:
Lisa ha fatto tutte le scuole medie del corso Haro e ora continua ancora al college /
ha scelto ancora I'italian§®

Andere unter den befragten G3, die die LOH in danifie erworben, im HSK-Unterricht
schulisch vertieft haben und sie auch regelméssitktional gebrauchen, scheinen
hingegen eher Lust zu haben, neue Sprachen zwnleBira etwa mochte am liebsten
Englisch lernenperchémia mamma e mia zia qualche volta parlono in ingleso non lo
capisco / ma mi piace pure l'inglese / lo vogligoamare 54 Und Lea, Enkelin italienischer
Zugewanderter, findet Spanischkenntnisse besonaessrebensweft Durch ihre
funktionale Zweisprachigkeit, die sie als sehr héitzerfahren, ermutigt und in ihrem
Selbstvertrauen gestarkt, sind diese G3 zuvergbhttiass sie ihr Repertoire mihelos
erweitern und funktional vielsprachig werden kénnen

3.2.4 Der Einfluss des lokalen sprachlichen Umfelds

Schliesslich lassen unsere Daten auch einen Einfles lokalen sprachlichen Umfelds
vermuten, und zwar ergibt sich diese Vermutungeinem Vergleich der in den beiden
fur die Untersuchung berlcksichtigten Stédten ezheb Teil-Samples: Basel mit
Deutsch als Lokalsprache und Genf mit Franzésisch.

Die Analyse der Volkszahlungsdaten aus dem Jah0 20§l. Lidi und Werlen 2005)
wies auf eine grossere (sprach-)integrative Wirkimgfranzésischen im Vergleich mit
dem deutschen Sprachgebiet hin: Der Anteil der @&drinnen der zweiten Generation,
die im Jahr 2000 die Lokalsprache als Hauptspraciegaben, ist im
franzdsischsprachigen Landesteil erheblich hohé&,7¢8) als im deutschsprachigen
(60,6%). In dieselbe Richtung weist die Beobachtudass im deutschen Sprachgebiet
von den Personen, die ltalienisch als Hauptspractgaben, 38,8% die Lokalsprache
Deutsch als in der Familie ebenfalls gesprocheneacBe nannten, wahrend im
franzdsischen Sprachgebiet 68,1% der Haupt-ltaladsiprachigen angaben, in der
Familie auch Franzésisch zu sprechen. Betrachtet die Personen, die Spanisch als
Hauptsprache nannten, so sprachen von ihnen iDelgschschweiz 36,6% in der Familie
auch Deutsch und in der Romandie 55,8% in der Famiich Franzosisch.

Die grossere integrative Wirkung im franzosischeraBhgebiet kann im Falle der
romanischen Sprachen Italienisch und Spanisch zeinniit der Sprachverwandtschaft
zwischen LL und LOH erklart werden. Da der Faktgorag&hverwandtschaft aber
offensichtlich nicht alles erklart, — das deuts@mrachgebiet integriert auch bei jenen
Sprachen, die zu keiner Landessprache eine gelnetgeziehung haben, deutlich weniger
stark — werden als weitere mogliche Erklarungsfagttceinerseits die Grosse der LOH-
Sprecherinnengruppe (je kleiner die Gruppe, destssgr der Integrationsdruck) und
andererseits die Diglossiesituation in der Deutslohveiz herangezogen (Lidi und Werlen
2005: 33-34).

Unsere Daten bestatigen die in den Volkszéhlungsdsithtbare Tendenz in Bezug aufs
Italienische: Die Verschiebung in Richtung LL sctiesich in den interviewten Genfer

% Lisa hat das ganze Curriculum des HSK-Angebotsdbesind macht jetzt am Gymnasium weiter, sie hat
erneut Italienisch [als Wahlfach] gewah{tG04_G2, 22)

54 Weil meine Mutter und meine Tante manchmal Engligmechen und ich nichts verstehe... Aber mir
geféllt Englisch auch wirklich, ich will es lerneiB05_G3, 119)
% |B01_G3, 76
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Familien rascher zu vollziehen als in den Familidie, wir in der Agglomeration Basel
befragt haben. Dabei zeigt sich, dass der FaktoSdeachverwandschaft v.a. mit Blick
auf die erste Generation von entscheidender Bedgujewesen ist: Die in die Region
Genf eingewanderten Grosseltern (G1) scheinen digascher und miheloser in ihr
Repertoire integriert zu haben, was in mancheneRaflazu fiuhrte, dass es ihnen zur
Gewohnheit wurde, auch mit ihren Kindern (G2) hguifi. zu sprechen. Dies diirfte dann
dazu beigetragen haben, dass sich bei diesen diaoch ausgepragter zur starkeren
Sprache entwickelte und sie sich zum Teil in deHL£ unsicher fuhlten, um sie an ihre
eigenen Kinder (G3) weiterzugeben. In den befragasler Familien hingegen ist die
zwischen G1 und G2 gesprochene Sprache bis hejgdem Fall Italienisch, weil den G1
die LL Deutsch mehr Miihe zu machen scheint. FuGdeblieb die LOH dadurch immer
bis zu einem gewissen Grad aktuell bzw. wurde zdeshmit den Eltern praktiziert, und
sie waren daher mit Blick auf die Weitergabe an @& in diesem Sinne besser
Lausgerustet®.

Was den Erhalt des Spanischen angeht erweist fiefdiags — betrachtet man unser
Sample - das deutschsprachige Umfeld in Basel iategrativer als das
franzdsischsprachige in Genf. Dies kdnnte damieddéren sein, dass die Gruppe der
Spanischsprachigen in Basel bedeutend kleiner Istim Genf®® und darum der
Integrationsdruck grésser (vgl. Liidi und Werlen 2083-34). Unsere Datéhweisen
auch darauf hin, dass der Genfer Kontext (Genfiraésnationale Stadt, kontinuierliche
Zuwanderung Spanischsprachiger, insbesondere aichaeinamerika) nicht nur eine
starkere Prasenz/Aktualitdt des Spanischen, dds EMO-Sprache ist, bietet, sondern
diese Sprache im 6ffentlichen Diskurs auch stévkérisiert wird.

3.3 Bedeutung und Funktionen von LOH und
Mehrsprachigkeit

Im Folgenden wollen wir aufzeigen, welche BedeutdiggLOH fiir die befragten G3 hat
und welche Funktionen diese Sprache (bzw. gegenbdise ihre funktionale
Mehrsprachigkeit) fur die Jugendlichen erfiillt. Eznn sich dabei um praktische, aber
auch um mehr symbolische Funktionen und Bedeuturtgemdeln, welche auch in
identitdren Prozessen eine Rolle spielen.

In einer der unseren vergleichbaren Untersuchund@hizez (1985) festgestellt, dass in
der Wahrnehmung junger G2 in Frankreich — wie afichunsere G3 — die LL zwar
eindeutig ihre bestbeherrschte Sprache ist, daest@H, flr sie aber eine fundamentale
symbolische Funktion erfillt. Die im Rahmen vonliBi* Studie befragten Jugendlichen
der zweiten Generation zeigen ein grosses Bewisdise die Unvollstandigkeit ihrer
LOH-Kenntnisse und nehmen — so die Autorin — waldhedarum diese Sprache weniger
in ihrer Funktion als Kommunikationsmittel wahr denals Komponente des

% Nimmt man — mangels geeigneterer aktueller Datespanische und lateinamerikanische (ohne
brasilianische) Nationalitédt als Indikator fir Spsmhkenntnisse, zeigt sich, dass die Gruppe der
Spanischsprachigen in Genf tatsachlich deutlichsggi sein dirfte als in Basel. Ende 2007 lebten im
Kanton Genf 20 408 Personen oder rund 4,7% dedigtém Wohnbevolkerung mit Nationalitdt Spanien
oder Lateinamerika (ohne Brasilien), wéahrend sigsel Zahl in den Kantonen Basel-Stadt und BasettLan
auf 6359 Personen oder rund 1,4% der standigen Wéslitkerung beschrankte (Bundesamt fiir Statistik
2009).

5" Insbesondere die Aussagen im Rahmen des Fokusgn®esprachs mit Genfer HSK-Lehrpersonen.
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Familienerbes, als Zugehorigkeitssymbol. Inwiefeeffen diese Beobachtungen auch auf
die G3 unseres Samples zu? Welche FunktionentedfélLOH fur diese Jugendlichen?

3.3.1 Praktische Funktionen und affektive Bedeutung

Viele ihrer Aussagen in den Interviews deuten danay dass die LOH fiir die befragten
Jugendlichen in erster Linie ein Mittel zur Komnkation und problemlosen
Verstandigung darstellt und sie sie auch vor all@sSolches schéatzen. Die praktische
Bedeutung steht klar im Vordergrund, die G3 zeigegesamt eine eher instrumentale,
utilitaristische Haltung gegeniiber der LOH und eafigein Mehrsprachigkeit. Die LOH zu
beherrschen bzw. allgemein Mehrsprachigkeit ishien Augen nitzlich, um auf Reisen
zu gehen, um sich in anderen Sprachgebieten vedig&inzu kénnen; es hilft ausserdem
dabei, weitere Sprachen zu lernen und ist ein Voliei der Suche nach einem
Arbeitsplatz.

Jonathan etwa bejaht die Frage, ob man als Spansgdnisch sprechen sollte, und
begriindetpara hablar con los otros / y si no sabe hablgva¥®l / no puede hablar con
los otros que es muy difiéfl Vincent meintParce que quand on veut partir dans un pays
/ si on sait déja parler / si on a déja juste uupe langue / ben / c’est déja bien comme
ca on sait plus ou moins ce qu’on dit et commé& ¢@avid und Carmen denken vor allem
an bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt und Okecben Mehrwert, den
Mehrsprachigkeit bringen kann:

Para tener un trabajo después es mejor / conocechas lenguas / y el espafiol es /
bastante important&

Pienso que / tiene que ser muy bien porque te pagdeéar / para encontrar trabajo /
tienes mas posibilidades que otros o / y tambi@sgwwonoces mas lenguas / y puedes / si
vas a otro pais pues puedes hablar / con éflos.

Auch Zaida sieht vorwiegend einen funktionalen MNaotzin LOH-Kenntnissen,
insbesondere auch mit Blick auf die innerfamili@mmunikation:si porque / para mi es
de / es bien para comunicar con la gente y / cuaaldaien no sabe hablar / una lengua
ya le puedes responder en otra (...). Eso [que algijivenes no aprendan las lenguas de
sus padres] lo veo mal porque / no sé no se puabiahcon la familia después.

Gewisse Aussagen von befragten G3 lassen abernenkedass die LOH fir sie auch
emotional aufgeladen ist, neben einer (potentiplleraktischen auch eine affektive
Bedeutung hat. Auf die Frage, welche seiner Spragita mehr bedeute, entscheidet sich
beispielsweise Giuseppe ohne zu zdgern fur die Lanid, begrindettitaliano & una

58 Um mit den anderen sprechen zu kdnnen; wenn manh®panisch kann, kann man nicht mit den anderen
sprechen, das ist sehr schwier{fgG01_G3, 310)

5 Weil wenn man in ein Land gehen will, wenn man samechen kann, wenn man schon ein wenig die
Sprache kann, dann ist das gut, so weiss man i wig man sagt und s¢G05_G3, 21)

0 Um spater eine Arbeit zu haben ist es besser, weamviele Sprachen kennt, und Spanisch ist ziemlich
wichtig. (EG02_G3, 32)

"™ 1ch denke es ist sicher gut, weil, es kann dirdmeleine Arbeit zu finden. Du hast mehr Moglictekedls
andere, und auch, du kannst mehr Sprachen, uncwdosk, wenn du in andere Lander gehst, kannst du mi
den Leuten spreche(EG03_G3, 18)

2 Ja, weil, fur mich ist es gut um mit den Leuterkammunizieren, und wenn jemand die Sprache nicht
spricht, kannst du in einer anderen antworten. (ch) finde es nicht gut [wenn gewisse Jugendlictee di
Sprache ihrer Eltern nicht lernen], ich weiss nickann kann man ja nicht mit der Familie sprechen.
(EG07_G3, 185, 189)
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lingua che a me mi piace un po’ di piti del tedesoon lo so perché perd & cd&iDie
Aussage von Estella zeigt deutlich, dass diesegji§ eine praktische und eine affektive
Ebene unterscheidet. Estella hat als Tochter sgiaspsachiger Eltern in ihrer Kindheit
einige Jahre in den USA verbracht. Sie spricht netber LL (Franzdsisch) fliessend
Englisch und Spanisch. Auf die Bitte, die Spractiie,sie kenne, nach ihrer Bedeutung
fur sie personlich in eine Reihenfolge zu bringemeint sie:diria / para mi / inglés
espafiol francés / pero para utilizarlas todo efrtj® (...) francés inglés y espafidFir
sie personlich haben ihre «anderen » Sprachenli§Ehgund Spanisch) auf einer
emotionalen Ebene eindeutig Vorrang vor der LL, obMetztere in Estellas Alltag stark
dominiert.

Analysiert man den Zusammenhang zwischen der Héifigles LOH-Gebrauchs und
den im Interview geausserten Zeichen einer affektiginstellung gegentiber der LOH,
beobachtet man tendenziell eine positive Korretatiiischen diesen beiden Variablen
(vgl. Tabelle 6): Wer die LOH in der Familie erwerbhat und im Alltag regelmassig
benutzt, zeigt auch eine ausgepragte affektive wetenheit mit dieser Sprache —
praktische und affektive Bedeutung der LOH geheteimander einher. Mit abnehmender
Haufigkeit des LOH-Gebrauchs im Alltag nimmt tenziel auch die emotionale
Bedeutung ab, die die G3 der LOH zuschreiben.

Betrachtet man die G3 in unserem Sample naher, dandeutlich, dass insbesondere
enge familiare bzw. verwandtschaftliche und tratienale Beziehungen die affektive
Bedeutung der LOH unterstitzen. Ein enges Verlstmiin der Schweiz lebenden, LOH-
sprachigen Grosseltern oder Verwandten, und insldese transnationale familidre
und/oder freundschaftliche Beziehungen erhdhen affembar nicht nur die Haufigkeit

des LOH-Gebrauchs und ermdglichen den G3, ihre IK@HRtnisse aktuell zu halten —
die (oft ebenfalls emotionale) Bindung an LOH-spige Personen dirfte auch ganz
abgesehen davon dazu beitragen, dass die LOH &iiG8i eine besondere affektive
Bedeutung erhalt.

Die folgenden Ausserungen von Adriano und Simorelche die LOH in ihrem Alltag
relativ haufig benutzen, zeugen explizit von eiradfektiv aufgeladenen positiven
Bewertung der Sprache ihrer Grosseltern:

Se devo scegliere dico l'italiano (...) perd adessosto qua in Svizzera dopo / devo
parlare svizzero perché se non puoi parlare svizZer sia alcuna lingua del paese non
sai parlare poi tutto & complicato / di comunicéatetto.®

7 Jtalienisch ist eine Sprache, die mir etwas beggdéllt als Deutsch. Ich weiss nicht warum, abes da
einfach so(IB02_G3, 87)

" Ich wirde sagen, fUr mich, Englisch, Spanisch, Eéamisch; aber um sie immer zu gebrauchen [wenn es
darum geht, sie im taglichen Leben zu gebrauchemnzdsisch, Englisch und Spanis@BG05_G3, 172)
 Fur die Analyse dieses Zusammenhangs wurden jefradiingsteilnehmerinnen ausgeklammert, die im
Interview keine eindeutigen Zeichen einer affektiv&/erbundenheit gegeniuiber der Sprache ihrer
Grosseltern zeigten. Letzteres heisst allerdingstninbedingt, dass diese Jugendlichen der LOEdhlish
nicht affektiv verbunden sind, sondern kann aucheie spezifische Interviewsituation zuriickzufiihre
sein, die den affektiven Aspekt der LOH-Bedeutuirgdie G3 in diesen Féllen nicht zur Geltung zugein
vermochte.

6 Wenn ich wahlen muss bin ich fiir Italienisch (...prajetzt wenn ich hier in der Schweiz bin muss ich
Schweizerisch [Schweizerdeutsch] sprechen, weilnwdn das nicht kannst, oder wenn du keine
Landessprache sprichst, ist alles kompliziert, dasnmunizieren, allegIB03_G3, 115)
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Ebe ich bi e so mit dene Sproche ufgwachse undincheigentlich / also spanisch
italianisch mega toll / ich kénnt's jetzt nit isfeewas jetzt mir besser gfallt oder so /jo /
ich find beides mega guét.

Bei der Untersuchung des Zusammenhangs zwischen&€Bfauch und Zuschreibung
affektiver Bedeutung an die LOH ist es im Weiteireressant zu beobachten, dass nicht
alle G3 den linearen Zusammenhang bestatigen, somdiche systematisch ein leicht
héheres Ausmass an affektiver Verbundenheit miSgeache ihrer Grosseltern zeigen als
es ihr (in diesen Fallen relativ seltener) LOH-Gelwh erwarten liesse (vgl. Tabelle 6).

Tabelle 6: Zusammenhang zwischen der HaufigkeitL@#4-Gebrauchs und der dieser
Sprache zugeschriebenenen affektiven Bedeutung

LOH-Gebrauch / Haufig Ziemlich haufig Kaum
Affektive Bedeutung LOH

Gross X XX

Mittel -- X XX
Klein/keine -- -- --

X = Beobachteter linearer Zusammenhang bei G3i¢i€ OH relativ miihelos gebrauchen.

XX = ,Ausreisser‘ gegen oben, d.h. ,ubersteigertdéktfve Bedeutung der LOH bei G3, die die LOH niokter mit
Miihe gebrauchen

Bei denjenigen G3, welche die LOH in der Familievaben haben, kdnnte dieses
Phanomen dadurch zu erklaren sein, dass ihr LOHdbeh sich im Verlauf der Zeit
verringert hat: Dank Prasenz der LOH in der Kernlignund/oder engen transnationalen
Beziehungen zu einem friheren Zeitpunkt in der Keidder G3 konnten diese eine
emotionale Bindung an die LOH aufbauen. Wahrendh slann ihr LOH-Gebrauch
verringert, etwa aufgrund eines veranderten sazibllefelds oder aufgrund sprachlicher
Unsicherheit (perfektionistische Einstellung in Bgzauf Sprachgebrauch, starkes
Empfinden des eigenen LOH-Gebrauchs als ,fehlethaftl/oder Schamgefiihle wegen
eines Akzents), bleibt eine gewisse emotionale Bteog der LOH (zumindest vorerst)
erhalten. Ein Beispiel dafir ware etwa die bereitgdhnte Letizia, die Jungste von vier
Geschwistern, die es seit einiger Zeit vermeidat, LWOH zu sprechen. Auf die Frage,
welche ihrer beiden Sprachen ihr denn wichtiger meint sie mit Nachdruclpreferisco
litaliano / ma je parle plus francai& Eine mogliche Interpretation ist die folgende:
Letizia schamt sich dafir, dass sie nicht perfe®HLspricht, was dazu fiihrt, dass sie
diese Sprache immer seltener spricht, obwohl skeibir emotional sehr verbunden fihit.

Wir beobachten bei Letizia also eine im Vergleichur zGebrauchshaufigkeit
gewissermassen emotional ,Ubersteigerte” positivestEllung ihrer LOH gegenuber.
Dies bestatigt eine Beobachtung Stossleins (20058f)1 Je weiter die

Sprachverschiebung fortgeschritten sei, desto @éufikomme es vor, dass die
Betroffenen eine affektiv Ubersteigerte Einstellungr Herkunftssprache und -kultur
zeigten. Dies konne sowohl bei Personen vorkommiiennoch tber die LOH verfligen,
wie auch bei solchen, die sie nicht (mehr) behbesc

" Eben, ich bin mit diesen Sprachen [Spanisch urliftsch] aufgewachsen und ich finde eigentlictsoal
Spanisch und Italienisch mega toll, ich kdnntetjatzht einstufen was mir besser geféllt oder s9.i6h
finde beides mega gytB06_G3, 138)

81ch ziehe Italienisch vor, aber ich spreche haufiganzosisch(IG08_G3, 131)
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Betrachten wir aus diesem Blickwinkel also diejemds3 aus unserem Sample, welche
die Sprache ihrer Grosseltern im familiaren Kontext erwerben konnten. Bei ihnen
fehlen oft sowohl die miihelose Ausdrucksfahigkeiter LOH wie auch besonders enge
transnationale Beziehungen, die den Aufbau einfaktifen Verbundenheit mit dieser
Sprache héatten begtinstigen kdnnen. Es zeigt sieh dass diese G3 der LOH trotzdem
eine gewisse affektive Bedeutung zuschreitiebBieses Phanomen weist auch in die
Richtung der Beobachtung Billiez* (1985), wonach diOH auch und gerade fir solche
Nachkommen von Eingewanderten, die sich als eiobmain LL bezeichnen, eine
symbolische Funktion erfiillen kann. Obwohl oderagier weil flr die entsprechenden G3
unseres Samples die Kommunikationsfunktion der LifiHeine beschréankte Bedeutung
hat, scheint die Sprache ihrer Grosseltern aufresmeotionalen, symbolischen Ebene
bedeutungsvoll zu sein. Dies zeigt sich etwa datass sie die LOH zum Teil auf einer
héheren oder zumindest auf derselben Hierarcheesdukiedeln wie allgemein in der
Gesellschaft hochbewertete Sprachen, zum BeispiglidEh. Es zeigt sich im Weiteren
auch darin, dass es diese G3 in der Regel berdasg,sie die LOH in der Familie nicht
erworben haben — auch wenn sie sich vielleichteseib einer friilheren Lebensphase
geweigert haben, sie zu sprechen.

Bei Jan etwa tont es stth ha woni chli gsi bin fliessend spanisch cho(ng ich wett
garn wider fliessend spanisch chdnne redef die Frage, ob er das Spanischlernen
irgendwann gerne nachholen méchte, meint er deah: da uf jede FallDabei scheint er
nicht nur den praktischen Vorteil von Spanischkeiasen im Auge zu haben, sondern
spricht auch eine symbolische, identitare Funktion LOH-Kenntnissen arich bi jetz e
halbe Spanier, und fur mi isch scho wichtig wermSpanisch chonfitAuch Simon zeigt
sich im Interview fest dazu entschlossen, spateBjmnasium Italienisch zu lernéh.

Wie diese beiden dussern noch weitere G3 den WudsshVerpasste nachzuholen und
die Sprache ihrer Grosseltern schulisch noch zrrezh oder zu perfektionieren. Einige
sind auch bereits in diesem Sinne aktiv gewordedern sie sich eigenstandig fur den
Besuch entweder des HSK-Unterrichs oder eines LQ@k¢dichtsangebots im Rahmen
der reguléren Schulbildung entschieden haben. Maegniindet ihre Entscheidung, die
LOH im Gymnasium alsption spécifiqu® zu wahlen, wie folgtJustement parce que je

trouvais dommage de ne pas I'avoir appris et paisnie suis dit que ¢a me / c’est une
langue assez jolie et ca m'attirait pas mal en.faEine Rolle mag dabei vielleicht auch

9 Es gilt hier allerdings zu bedenken, dass dieifipelze Interviewsituation bewirkt haben diirfte sdalie
befragten G3-Jugendlichen mindestens eine Art tife& ,Lippenbekenntnis“ zur LOH abgaben. Die
Informantinnen wussten um die erklarte Absicht veis&tudie, die Weitergabe der LOH zu untersuchen.
Zudem war beim Interview mit den G3 z.T. ihrr LOprachiger Elternteil ebenfalls zugegen. Es scheint
eher unwahrscheinlich, dass jemand in dieser ®tuaixplizit sagen wirde, die LOH bedeute ihm/ihr
nichts und sei absolut nicht wichtig — wie Tabélleeigt, war das auch tatsachlich nicht der Fall.

8 ch habe, als ich klein war, fliessend Spanisctpgsshen (...) ich wiirde gerne wieder fliessend Sganis
sprechen koénnen. (..Ja, auf jeden Fall (...) Ich bin ein halber Spanier, und fur mich wase sehon
wichtig, dass ich Spanisch kénnEB01_G3, 3, 7, 41, 39)

81G10_G3, 440

82 Im Kanton Genf kann auf Gymnasialstufe zu dengaidtirischen Grundlagenfachern ein Schwerpunkt-
(option spécifigupund ein Erganzungsfachgtion complémentaijdrei gewahlt werden (vgl. Département
de l'instruction publique 2009).

8 Eben gerade weil ich’s schade fand, dass ich sie [@H] [in der Familie] nicht gelernt hatte, undad
sagte ich mir, dass mir das... es ist eine recht ¢tlibsSprache, und es hat mich ehrlich gesagt ziemlic
gereizt [sie zu erlernen]IG06_G3, 36)
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gespielt haben, wie ihre Verwandten in Sizilien digf Tatsache reagieren, dass sie und
ihre Schwestern sich nicht in LOH verstandigen lgmnManon:On est déja allés en
Sicile et puis c’est plutdt la bas gu’ils nous disg'ah mais vous ne parlez pas italien / on
ne vous a pas appris / c’est dommde’

Im Fall der heute 20—jahrigen Vanessa gab, alusgefahr 15-jahrig war, weniger die
Familie denn ein spezifisches Peer-Umfeld den Asssiu einer ,italienischen Phas&* (

4 anni fa (...) ero nel mio periodo italiaf®, die sie in der Folge wahrend ca. drei Jahren
durchlebte. Wie ihre Mutter erzahlt, verbrachte &&sa damals viel Zeit mit Freundinnen,
die selber Italienerinnen der zweiten GeneratiorewaMit deren Familie fuhr sie auch in
die Ferien nach ItalieQuando ha cominciato il college / prima non parlaiataliano /

di andare in Italia / no / ha cominciato a 15 ar(ni.) c’était une fagcon de se démarquer
aussi / je sais pas (...) par rapport aux copaingisie pense que le déclick c’était quand
méme les vacances avec / au bord de la mer / ajesdis pas / c’est ¢a qui a fait le
déclick®® Diese Erlebnisse liessen Vanessa sich ihrer eigéadienischen Wurzeln
bewusster werden und weckten in ihr den starkensahyndie Sprache ihrer Grosseltern
zu lernen, worauf sie sich im Gymnasuim zum Itasienunterricht einschrieb und spéter
auch einen mehrwdchigen Sprachaufenthalt in Floedrsolvierte. Auch bat sie in dieser
Zeit ihre Mutter, ihr den italienischen Pass aulestezu lassen, auf den sie qua
Abstammung Anrecht hatte. Vanesshopo il viaggio / volevo avere la nazionalita
italiana ma non so perché / questo viaggio mi éipi@ molto / allora / cosi ho detto
voglio il passaportd’

Die Aussagen vieler der befragten Jugendlichenetiealso darauf hin, dass die LOH fir
die G3 — unabhangig vom Grad ihrer BeherrschungedieSprache — auch eine
symbolische Bedeutung hat.

3.3.2 Identitare Funktionen

Wahrend man sich von den mdglichen praktischen éilert des Vertrautseins mit
mehreren Sprachen unmittelbar eine Vorstellung mmackann, liegt die potentielle
identitdre Funktion von LOH-Kenntnissen und funktier Mehrsprachigkeit nicht
unmittelbar auf der Hand. Es bedarf daher dieshitiign dieser Stelle eines kurzen
theoretischen Exkurség.

Durch die Betonung bestimmter Merkmale/Differenzearkieren soziale Akteure die

Grenzen zwischen sozialen Gruppen, um die Wahrnegrtuer (Nicht-) Zugehdorigkeit
von innen wie auch von aussen sicher zu st&fleBiesen Zugehérigkeits- bzw.

84 wir sind auch schon nach Sizilien gegangen, unéstedann eher dort, wo sie uns sagen: « Ach ihr
sprecht nicht Italienisch? Man hat euch das niakigbbracht? Wie schade !(¥506_G3, 19)

8 Vor drei bis vier Jahren (...) das war in meinerigaischen Phas¢IG03_G3, 214)

86 Als sie ins Gymnasium kam, vorher sprach sie nieltatienisch oder davon, nach lItalien zu geherinne
das hat erst mit 15 Jahren begonnen (...) Es war &irwh Art und Weise, ich weiss nicht (...) sich vem d
Kolleglnnen abzuheben. Aber ich vermute, den Alesdegeben haben doch diese Ferien mit... am Meer,
mit... ich weiss nicht, das war es, was es ausgeisflG0O3_G2, 188- 191)

87 Nach dieser Reise [nach Italien] wollte ich dieli¢aische Nationalitat haben, ich weiss nicht warem
diese Reise hat mit sehr gefallen, also habe isagfeich will den Pasg/G03_G3, 112)

% Die unserer Analyse zugrunde liegenden theoratiscliberlegungen zur identitiren Funktion von
Sprache und sprachlichen Handlungen sind in Wydsmiihd Fibbi [forthcoming] ausfihrlich dargelegt.

% Die Theoretisierung dieser Prozesse baut insheseralif den Arbeiten Frederik Barths auf (vgl. Bart
1969). In seineboundary theorytreten die Phanomene Selbst- und Fremdzuschreifisngntscheidende
Elemente bei der Konstruktion von (ethnischer) @enrugehdrigkeit hervor: Anhand von wahrnehmbaren
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Abgrenzungssymbolen oder ,Markern“ wird identitéifssnde Wirkung zugeschrieben
(Centlivres 1986; Wicker 2008: 15).

Auch Sprache kann in diesem Sinne als Differenei@marker funktionieren: Anhand
ihrer sprachlichen Handlungen kann eine Person amferen einer Gruppe/Kategorie
zugeordnet werden, und sie selber kann durch ihr&prachgebrauch
Gruppenzugehérigkeiten, und damit Aspekte ihreiasez Identital preisgeben. Sprache
kann somit als ein solches identitatsstiftendes &ym aufgefasst werden;
Sprachhandlungen kénnen eine identitédre Funktidreman dem Sinne, dass sprachliche
Marker (der Gebrauch einer bestimmten Spracher &agetat oder eines Dialekts, das
Sprechen mit Akzent) eine Gruppenzugehorigkeit featieren kénnen (Lidi 1995:
216ff), welche vom jeweiligen ,Publikum“ als solch@rkannt und in der
Fremdzuschreibung sozusagen dem handelnden Indivithestatigt wird”

Die Verwendung sprachlicher Marker bietet dem lilium somit eine funktionale
Méglichkeit, den anderen das eigene Selbst alsl stall geordnet zu prasentieren. Oder
anders herum: In der systematischen Reaktion dderan auf unsere Verwendung
bestimmter sprachlicher Marker erhalten wir gewissessen die Bestatigung unseres
Selbst. Darin zeigt sich eine identitatsstitzendekEon (dentity maintenance functipn
von Sprachgebrauch (Giles et al. 1979: 356ff).

Zwar hat das Subjekt nicht in allen Situationenicyieiel Spielraum, darliber zu
entscheiden, was es im Rahmen einer Sprachhansghmgich preisgeben bzw. ob es
sprachlich eine Gruppenzugehorigkeit anzeigen nedcbtler nicht. Oft ist die
Sprachhandlung stark von den Bedingungen bestimmter denen sie stattfindet
(gegebene individuelle Fahigkeiten, bestimmte dezilnteraktionssituationen). Die
Tatsache aber, dass Sprachgebrauch nicht in jetleti8n vollstandig determiniert ist,
sondern manchmal bis zu einem gewissen Grad idestigzogene Auswahlentscheide der

bzw. wahrgenommenen Differenzen werden Individuem anderen in Kategorien oder Gruppen eingeteilt
(Fremdzuschreibung) bzw. sie driuicken ihre (NicAtyehdrigkeit zu bestimmten Gruppen oder Kategorien
durch das aktive Markieren entsprechender Unteesehiin sozialen Interaktionen aus (Selbst-
Identifikation).

% Der von H. Tajfel eingefiihrte Begriff desozialen Identitatverweist auf die Bedeutung, die
Gruppenzugehdrigkeiten bei der Identitdtskonstitutiaben (soziale Dimension der Identitat). Er nirdia
Tatsache auf, dass jedes Individuum ,Mitglied“ eivéelzahl sozialer Gruppen/Kategoriest, und dass
diese Mitgliedschaft sich in positiver oder negatiWWeise auf das Selbstbild auswirkt (vgl. etwafélaj
1982: 101). Ausgehend von der Pramisse, dass jed®iPim Verlauf des Sozialisierungsprozesses eine
Vorstellung erwirbt von Wertunterschieden zwiscivenschiedenen Gruppen/Kategorien, definierte Tajfel
soziale Identitét als jenen ,Teil des Selbstkonegepines Individuums, der sich aus seinem Wissen um
seine Mitgliedschaft in sozialen Gruppen und aus déert und der emotionalen Bedeutung ableitetdenit
diese Mitgliedschaft besetzt ist.” (Tajfel 1978; Gajfel 1982: 102)

 In vielen Definitionen von Ethnizitat und auch vonNationaliat figuriert Sprache als eine
Hauptkompontente (vgl. etwa Fishman 1977). Diesghdlamit zusammen, dass man sich im Zuge der
Nationalstaatenbildung das Funktionieren von Spraals Identitdtsmarker ganz gezielt zunutze gemacht
hat: Es wurden nationale Standardsprachen kodifiziad sprachlich homogenisierte Nationalstaaten
angestrebt. So wurde die Sprache in weiten TeilenWlelt zu einem Erkennungszeichen fiir nationale
Zugehdorigkeit und wirkt bis heute in bestimmten Kotten und Situationen als Markeationaler Identitat

(fur eine ausfuhrliche Diskussion der Funktion ®prache bei der Konstruktion nationaler Identitét i
historischer Perspektive vgl. Joseph (2004: 9231 3G)eichzeitig wird in der eingschlagigen Literatu
immer wieder darauf hingewiesen, dass Sprache @szs und somit potentieller Marker ethnischer bzw.
nationaler Identitat nur einer von vielen ist, déne Weiteres durch andere ersetzt werden kanriafDor
1999; Le Page und Tabouret-Keller 1985: 237f; Lirbdk1999).
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Sprechenden reflektiert, macht Sprachhandlungeeirrem potentiellen Instrument zum
Ausdruck von Identitéat (Ludi 1995: 216ff; Milroy 89: 115).

Allerdings erhalt eine ,sprachlich® beanspruchte u@renzugehorigkeit (Selbst-
Identifikation), Barths (1969) interaktionistischefmsatz folgend, erst dann vollends
Gultigkeit und Bestand, wenn sie auch von aussem \eweiligen adressierten
Publikum*, bestatigt wird (Fremdzuschreiburig).

Unsere Untersuchung hat es uns nicht erlaubt, hiedene alltdgliche Sprachhandlungen
der G3-Jugendlichen unter diesem Blickwinkel direlitbeobachten und zu untersuchen.
Die befragten Jugendlichen geben aber in den lietesvdeutliche Hinweise darauf, wie
sie die identitdtsmanifestierenden Effekte ihreraBphandlungen erleben bzw. z.T. sogar
gezielt einsetzen. Anhand unserer Daten lassen dédter auch gewisse identitére
Funktionen ausmachen, welche die LOH (bzw. ihre fglefachigkeit) fur die G3 erflillt.
Insbesondere erhielten wir aufschlussreiche Hirgveiarauf, wie die LOH-Kenntnisse
und die der LOH zugeschriebene Bedeutungnaionalenbzw. national etikettierten
Identifikationer?® der Jugendlichen zum Tragen kommen. Unsere Erkisset
diesbeziiglich seien hier nur kurz anget¥nt:

Die performative Dimension des Sprachgebrauchsgbrinit sich, dass der Spielraum
eines G3-Akteurs bei der Wahl seiner nationalemtiti u.U. begrenzt ist, denn in der
sprachlichen Interaktionssituation wird die Reaktides Gegenlibers auf die Art und
Weise, wie der Identitdtsmarker Sprache beherrsdhd, seine Selbst-ldentifikation

entweder bestétigen oder entkraften. Der Interakpartner beurteilt die Legitimitat der
Selbstzuschreibung anhand der sprachlichen Leistasfgler G3, und dieses ,Urteil*, die
Reaktion des jeweiligen adressierten ,Publikumsf die Selbst-ldentifikation des/der
Jugendlichen, beeinflusst wiederum seine/ihre $édtentifikation.

Die Anforderungen, die von aussen an die spraahlighistung der G3 — insbesondere in
der LOH — herangetragen werden, variieren alleslingAbhangigkeit des ,,Publikums*
oder Milieus, in dem bzw. mit dem sie ihre Iderttitiieraktiv aushandeln. Sie sind hoch,
wenn ltalienisch- bzw. Spanischsprachige die Zuggkeéit eines G3 zu ihrein-group
anerkennen sollen; sie kdnnen hingegen nur selimairsein, wenn es darum geht, dass
Mitglieder der out-group etwa Jugendliche mit einem anderen oder ohne
Migrationshintergrund, die italienische oder spehés Identitét einer/s G3 bestétigen

92 vgl. dazu auch die Diskussion der Unterscheidumigahenpersonalund enacted identityBaldwin und
Hecht 1995) in Joseph (2004: 80-83). Joseph konumit Schluss; The self or selves that the individual
wants to project is of great interest, but our ustimding of it is severely limited if we try totdtioff from
how that person’s identity is received and intetguie- ‘read’ (...) — by others.” (Joseph 2004: 83)

% Die potentielle Bedeutung von LOH-Kenntnissen dig nationaleldentifikation der G3 griindet auf der
oben kurz erlauterten Funktion von Sprache als Brariationaler Identitét. Dies mit Bezug v.a. auhde
europdischen Kontext — in den USA, wo es nur eiNatipnalsprache* gibt (Englisch), verweist der
Gebrauch anderer Sprachen atifnischeZzugehdérigkeit. Was unsere G3-Informantinnen angehtiriicken
sie zwar ihre gefuhlten Gruppenzugehorigkeiten atiomalen Kategorien aus (Schweizerln — Italienerin
bzw. Spanierin), und dies nicht zuletzt wegen agionalen Konnotation ihrer LOH. Sie denken dalbeira
kaum an die politische Dimension eines Nationatstamndern meinen eine soziale ldentitéat ethnisahe
basierend auf Abstammung und interpersonellen Banigen innerhalb der Einwanderungsgruppe. Man
musste daher wohl eher von eimgtional etikettierten ethnischen Identitat bzwlbSeldentifikationder
Jugendlichen sprechen — der Einfachheit und bessesbarkeit halber bleiben wir zur Bezeichnungelie
Art von Selbst-ldentifikation aber beim Begnifationale Idenitat bzw. nationale Identifikation

% Die Rolle, welche die LOH bei national etiketté@rtidentifikationen der befragten G3 spielt, wirit m
Bezug auf die erhobenen Daten in Wyssmiller untiffiorthcoming] ausfuhrlicher behandelt.
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sollen. Aus diesen Uberlegungen heraus scheint placisibel, was Brown und Levinson
(1979: 308) festhalten: In einem sprachlichen Keinteie er fiir die G3 gegeben ist, dient
LOH-Gebrauch aus identitarer Perspektive v.a. dgegeniiber den Mitgliedern dir-
group die mit ihnen geteilte Gruppenzugehdrigkeit zugeei und auszuhandeln. Die
Zugehorigkeit zur lokalen Mehrheit (in unserem el ,Schweizerlnnen®) wird im Fall
der Angehdérigen der dritten Generation hingegemrkenehr bestritten — zumindest nicht
auf der Grundlage sprachlicher Marker.

Konkret heisst das: Die befragten G3 haben alledsiitLokalsprache ein Instrument zur
Verfigung, mit dem sie sich eindeutig als der lekalGemeinschaft zugehérig
manifestieren (konnen). lhre auf diese Weise reidem ,lokale Identitat* wird dank
ihres akzentfreien Sprechens auch ohne Weiterekaamd und bestatigt. Diejenigen, die
sich zuséatzlich auch in der Herkunftssprache ilBeosseltern auszudriicken vermdgen,
haben die Mdéglichkeit und somit auch die Wabhl, sith LOH-Gebrauch in bestimmten
Situationen als der LOH-Sprachgemeinschaft zugghdrzw. als Italienerin oder
Spanierln zu ,outen“ — oder eben nicht. Diejenigdie, sich nicht in LOH auszudriicken
vermogen — oder aber in einer Art und Weise, dim ®egeniber als von der Norm
abweichend beurteilt wird (also etwa nicht fliesseder mit Akzent) — unterscheiden sich
in jeder sprachlichen Handlung deutlich von dengkidern ihrer ,Herkunftsgruppe".
Eine reklamierte italienische oder spanische Id&ntvird aufgrund ihrer sprachlichen
Leistung von diesem ,,Publikum® nicht ohne Weitebestatigt.

Abgesehen davon lasst unsere Studie aber auch tegrndass ihre LOH-Kenntnisse fur
die Jugendlichen nicht nur fir Identifikationen @embationaler Etikette, sondern auch mit
Blick auf die Zugehorigkeit zur (stark internatibn&onnotierten) Gruppe der
.Mehrsprachigen® bedeutend sind. Denn funktionaeeiBprachigkeit ist nicht nur das
Resultat familialer Identitatsreproduktion, sondauch eine in der heutigen globalisierten
Gesellschaft stark valorisierte individuelle Eigelmaft, die wichtige Turen 6ffnet — falls
sie wie im Fall ,unserer* G3 Sprachen einschliesg national (Italienisch) oder
international (Spanisch) bedeutend sind. Durch trigkte Zwei-/Mehrsprachigkeit
kénnen sich die Schweizer G3-Jugendlichen ital@ms und spanischer Abstammung
heute als Individuen positiv von den Peers abhélzen eine positive soziale Identitat als
~Mehrprachige“ beanspruchen.

4 Synthese und Schlussfolgerungen

Im vorliegenden Text haben wir gestitzt auf unspuelitative Studie in 32 Familien

dargestellt, wie sich der alltagliche Sprachgelnawon Jugendlichen der dritten

Einwanderungsgeneration in der Schweiz prasentiend welchen Platz die

Herkunftssprachen ihrer in den 1950er und 1960&redaaus Italien und Spanien
eingwanderten Grosseltern darin einnehmen. Dabeideviauch nach den Faktoren
gefragt, die den Sprachgebrauch dieser Jugendlichkeinflussen bzw. danach, wie diese
Faktoren wirksam werden.

Klare Dominanz der lokalen Sprache und einer lokale Identitat bei den G3

Fir die jungen G3 wie auch fiir ihre Eltern (G2)d& Lokalsprache (LL) im Verlauf der
Zeit zur im Alltag klar dominierenden Sprache gesenr® Sozusagen in den Schulranzen

% Man kénnte sich sogar fragen, ob das nicht zurhalah fiir die Zugewanderten der ersten Generation
zutrifft. Wir werden dieser Frage andernorts natiege
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der Kinder war sie bereits in die Familien der Miginnen der ersten Generation

eingedrungen. Fir die « Secondos » ist es die Bprat der sie die Schule besuchten und
in der sie ausserhalb der Familie sozialisiert wardFir die Jugendlichen der dritten

Generation ist sie nun auch im familidren Konteid klar am haufigsten verwendete

Sprache. Die starke Prasenz der LL ist unbestyitted sie tritt darum im Rahmen unserer
Studie in den Hintergrund; in den Gesprachen wiedkaum thematisiert und auch in

diesem Text weitgehend ausgeblendet.

Mit Blick auf den interaktiven Charakter identitdrAushandelns bedeutet dies, dass die
befragten G3 mit der Lokalsprache, die sie wie Kgimische" beherrschen, alle ein
Instrument zur Verfiigung haben, mit dem sie sicldeutig als der lokalen Gesellschaft
zugehorig manifestieren (kdnnen). Fast alle bekersieh zu diesem ,Verankertsein“ in
der lokalen Realitdt und beanspruchen Zugehdorigkeit lokalen Gesellschaft. Diese
soziale Identitat wird — nicht zuletzt dank ihre&zentfreien Beherrschens der
Lokalsprache — vom hiesigen ,Publikum* meist ohneitfes anerkannt und bestatigt.
Da diese Zugehorigkeit in der Regel nicht in Frggstellt wird, missen die G3 sie auch
nicht verhandeln; das Beherrschen der Lokalspréichg dazu, dass sie vom Umfeld
unmittelbar und ohne Weiteres als ,Einheimisché&aeant und wahrgeommen werden.

So prasent und stark aber der Anspruch auf eir@ddientitat bei den befragten G3 ist —
in vielen Fallen beschrankt sich das Einforderniader Identitat nicht auf die lokale
Gesellschaft. Vielmehr wird daneben — zumindedigatimmten Situationen — zusatzlich
eine , Herkunfts“-ldentitat reklamiert, die sich ibgielen unter anderem auf das
Vertrautsein mit der LOH stutzt.

LOH in vielen Familien ebenfalls prasent

Aufgrund  heterogener  familigarer und  individueller us§angslagen  und
Rahmenbedingungen finden wir unter den befragtigerddlichen der dritten Generation
ein breites Auspragungsspektrum was die Ausdrublgiait in der Sprache ihrer
Grosseltern und die Haufigkeit des LOH-Gebrauchsiffie Insgesamt kann man aber
sagen, dass unsere Studie die eingangs erlautggethdse stitzt: Obwohl der LOH-
Gebrauch tendenziell mit jeder Generation abnimk#nn man nicht von LL-
Einsprachigkeit in der dritten Generation italietier und spanischer Eingewanderter in
der Schweiz sprechen. Vielmehr beobachtet man ietnv einen soliden funktionalen
Bilingualismus, u.U. sogar bei Jugendlichen, desi@er Elternteil die LOH nicht oder nur
ansatzweise beherrscht.

Im sprachlichen Repertoire vieler Enkel der Zugedeaten nimmt die LOH demnach
durchaus ihren Platz ein, auch wenn sie definitislén Rang einer Zweitsprache gerutscht
ist. Diese Beobachtung deutet darauf hin, dasswierangenommen die schweizerische
bzw. europédische Dynamik bei der intergeneratienebprachverschiebung tendenziell
von derjenigen im nordamerikanischen Kontext ucteglet — sie lasst sich jedenfalls
mit demthree-generation model of language assimilatieht treffend beschreiben.

Wir haben familienbezogene und extra-familiale Bedw identifiziert, die den LOH-
Erwerb und -Erhalt bzw. die Entwicklung eines =zdenstellenden funktionalen
Bilingualismus bei den befragten G3 beeinflussen.

Was die familienbezogenen Faktoren angeht, so gisisten in vielen Fallen die
raumliche Nahe und das Engagement der LOH-spratt@gesseltern bei der Betreuung
der Enkelkinder (insbesondere im Kleinkindalter) diauler die transnationalen
Beziehungen und Aktivitdten, die Grosseltern underl mit dem Herkunftsland
verbinden, den LOH-Erwerb oder zumindest ein erstegrautwerden der G3 mit der
Sprache ihrer Grosseltern. Weiter hat sicher die@jkonstellation in der Kernfamilie
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(gleich- oder gemischtsprachiges Elternpaar) eigemssen Einfluss: In Familien mit
einem vergleichsweise grossen Anteil LOH-sprachi@ersonen in der Verwandtschaft
(LOH-homoglotte Eltern) bieten sich den G3 mehr égehheiten, die LOH zu
praktizieren und somit aktuell zu halten — voragsget, die verwandtschaftlichen
Beziehungen sind intensiv und werden (Uberwiegémd)OH gepflegt. Dies ist in den
meisten der befragten Familien durchaus der Fafimé&ls ist eine solche familiare
Konstellation auch mit vergleichsweise intensivetesnsnationalen Beziehungen und
Aktivitaten verbunden.

Die Eltern (G2) spielen selber ebenfalls eine wgghtRolle — weniger in der

~praktischen* Weitervermittlung der LOH, d.h. beBprechen im Alltag, sondern durch
die Art und Weise, wie die LOH im elterlichen Diskwnd Handeln bewertet wird: Es
sind die Eltern, welche die Grosseltern darum bittew. ihnen erlauben, die Rolle als
Weitervermittler der LOH zu Ubernehmen, und es sinch die Eltern, die ihre Kinder in
den herkunftssprachlichen Unterricht schicken.hireri Schllisselposition, sowohl in der
Generationenfolge wie auch in Bezug auf die Bezighaum Einwanderungsland, filtern
und interpretieren sie den zurzeit vorherrschen elggehaftlichen Diskurs Uber

Mehrsprachigkeit und setzen ihn im eigenen fanéhéKontext nach ihrem Gutdinken
und auf ihre Weise um.

Begiinstigende familienbezogene Faktoren alleinend&drallerdings keinen dauerhaften
funktionalen Bilingualismus der G3-Jugendlichenagileren — erst im Zusammenspiel
mit familienexternen Kontextfaktoren kann sich diegestigen. Hierin bestatigt unsere
Studie die Erkenntnisse, die Alba (2002) mit Beawd den US-Kontext gewonnen hat:
Wahrend der Bilingualismus der G2 allein durch gigeesfamilienbezogene Faktoren
gewahrleistet werden konnte, miissen mit Blick aef@3 auch extra-familiale Faktoren
das ihre dazu beitragen, dass ein funktionalen@ilalismus erreicht und aufrechterhalten
werden kann: Ohne familienbezogene unterstiitzea#ttofen kein Bilingualismus, aber
ohne extra-familiale begiinstigende Faktoren steldie Chancen fir solide
Zweisprachigkeit ebenfalls schlecht. Mit anderen riéfm Haben die jungen G3
italienischer und spanischer Abstammung nicht inakund ausserhalb der (erweiterten)
Familie Gelegenheit, die LOH im Alltag zu ,(er)letfe dann ist die Wahrscheinlichkeit
gross, dass ihr LOH-Gebrauch und damit auch ihckeBheit in dieser Sprache stetig
abnimmt.

Die Palette der im Rahmen unserer Studie idergifigh familienexternen Faktoren, die
sich positiv auf den LOH-Erhalt der G3 auswirkergicht von schulischen
Unterrichtsangeboten (kostenloser HSK-Unterrichhwend der obligatorischen
Schulzeit, organisiert und finanziert von den Kdasn der Herkunftslander Italien und
Spanien; Fremdsprachunterrichtsangebot post-obtigaher Bildungsgéange), Uber die
starke gesellschaftliche Valorisierung von Zwei-Hviprachigkeit bis hin zur Existenz
konkreter Gelegenheiten im Alltag, die aktiven wdldr passiven LOH-Kenntnisse
anzuwenden und weiterzuentwickeln (verfligbares Bteatigebot in LOH, inner-
europaische Mobilitat).

Sich durch das Bekenntnis zur Vergangenheit in deZukunft verankern

Unsere Studie suggeriert, dass ihre LOH-Kenntniise die jungen G3 nicht nur
hinsichtlich der Zugehdrigkeit zur ,,Herkunftsgrupplrer Grosseltern eine bedeutsame
Facette ihrer sozialen Identitét darstellen, samdesr allem auch mit Blick auf die
erwilinschte Zugehorigkeit zur positiv besetzten ymakunftstrachtigen* Gruppe der
.Mehrsprachigen®. Die befragten Jugendlichen bélereihre Kenntnisse der Sprache
ihrer Grosseltern stark im Lichte der Tatsachesdslehrsprachigkeit heute auf dem
Arbeitsmarkt wie auch allgemein in der Gesellscldér schweizerischen ebenso wie der
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globalen) hoch bewertet wird. Sie haben den voskcbenden Diskurs Uber den
funktionalen Nutzen und die zunehmende prestiglBedeutung von Mehrsprachigkeit
integriert und sehen es in jedem Fall als positid wiinschenswert an, mit zwei oder
mehreren Sprachen aufzuwachsen bzw. sich im Veilaafs Lebens noch weitere
Sprachen anzueignen. Unter diesem Blickwinkel kden Gebrauch der Sprache ihrer
Grosseltern auch dazu dienen, in gewissen Situatigyegeniber einem bestimmten
»Publikum“ eine positiv konnotierte individuelle ggnschaft — Mehrsprachigkeit — bzw.
eine positive soziale Identitat — Zugehorigkeit ZBiruppe der Mehrsprachigen — zur
Geltung zu bringen.

In den Augen der Jugendlichen selber, die zum éekpder Interviews mehrheitlich

noch Schilerinnen und Schiler waren, haben ihre -K@hhtnisse zurzeit v.a. den

unmittelbaren und praktischen Nutzen, dass sie lsgim (schulischen) Erwerb weiterer
Sprachen als Ressource mobilisieren lassen. Agfet&énSicht hinaus kdénnen sie aber
auch die Grundlage bilden fiir ihre Zukunftsplamedér Regel skizzieren die befragten
Jugendlichen ihre Zukunft aus einer Perspektivesdaialen und beruflichen Mobilitat;

die meisten sehen sich zwar wie selbstverstandtiother Schweiz verankert, sind aber
Uberzeugt, dass sie ihre Mehrsprachigkeit und dieorbene Fahigkeit, mehrfache
Zugehorigkeiten zu kombinieren und kreativ damitzugehen, zum eigenen Vorteil

werden einsetzen kénnen.

Handlungsbedarf im Bildungswesen

Die heute breite gesellschaftliche Anerkennung umhe Bewertung vielfaltiger
Sprachkenntnisse sowie der relativ hohe Statusddeitalienische (als nationale) bzw.
die spanische (als internationale) Sprache ungedieiligen Sprachgemeinschaften in der
Schweiz geniessen, kreieren grundsatzlich einemstigjam Kontext zur Verwirklichung
familiarer Strategien zur Forderung des LOH-Gebnsuin der dritten Generation.
Allerdings mussen die Betroffenen, wollen sie dasi¢len G3 angelegte Potential nutzen
und deren LOH-Gebrauch auch unabhangig vom fameili&ontext férdern und stiitzen,
Uber gewisse Ressourcen verfligen bzw., etwa wenrunes LOH-Foérderung im
schulischen Rahmen geht, auf entsprechende Stemktund Angebote zuriickgreifen
konnen.

Die in der Schweiz bereits traditionelle Valorisieg von Mehrsprachigkeit findet seit
einiger Zeit Widerhall und starke Unterstiitzung meuen Credo des im Aufbau
begriffenen Europ® welches in der Mehrsprachigkeit ein Element erkemtas in
unseren mobilen und pluralistischen Gesellschafteru beitragen kann, den sozialen
Zusammenhalt zu sichern. Dieses schone neue DiSleldude zeigt allerdings heute
bereits einige Risse: Im aktuellen Klima, gepraginvder Instrumentalisierung
lokalsprachlicher Kompetenzen fiir die Zuwanderuogsiolle, kdnnen wir beobachten,
wie das Stigma, welches lange Zeit mit Zweisprdatiigin der Familie verbunden war,
durch die Hintertlir wieder Eingang findet: Die TeatBe, dass in einer Familie die LOH
gesprochen wird, erscheint in manchen Programmefd&uaerung der lokalsprachlichen
Kompetenzen von Migrantinnen als Indikator fur ,Wetabilitat”.

Der heute wieder zunehmend von Besorgnis geprégteut3 rund um das Fortbestehen
der LOH in Migrantenfamilien lasst sich aber niclaimit begriinden, dass dem Erwerb
lokalsprachlicher Kenntnisse durch Zugewanderteedimyt Vorrang gebuhre, zwecks

% Sei es auf der Ebene des Europarates mit dem &iscben Sprachenportfolio oder auf der Ebene der
Europaischen Union mit ihrer Strategie fur Mehrspigkeit.
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erfolgreicher ,Integration; denn schliesslich #teliemand den Nutzen des Erwerbs
lokalsprachlicher Kenntnisse durch die Eingewarestetind ihre Nachkommen in Abrede.
Der Diskurs zeugt vielmehr von einer unrealistisch&onzeptualisierung von
Sprachkompetenzen als ,Nullsummenspiel”, von eiDefinition von Zweisprachigkeit
als subtraktiv — als wirde der Erwerb von Kenngrisi der einen Sprache unweigerlich
das Verschwinden der anderen nach sich ziehenclSpratreten in dieser Sichtweise
grundsatzlich in Konkurrenz zueinander.

Diese Konzeptualisierung von Konkurrenz zwischen uhd LOH ist wie gesagt

irrefihrend; eine additive Konzeption mehrsprachigf@mpetenzen wird der Realitat

gerechter. Unsere Studie zeigt es deutlich: Diealspgrache bahnt sich ihren sicheren
Weg in die zugewanderten Familien — und dies salbstlen Arbeitsmigrantinnen der
ersten Generation, auch wenn deren lokalsprachKomepetenzen wahrnehmbar von der
Norm abweichen. Spétestens ab der zweiten Generaiodie Lokalsprache dann

zweifellos dominant. Die Weitervermittiung der LOHnerhalb der Familie ist somit

immer mit der starken Prasenz der LL verbunden. Ungsserdem gehen die
Vermittlungsprozesse in beide Richtungen: Elterw.b@rosseltern erwerben von ihren
Kindern auch Kenntnisse in der Lokalsprache.

Will man also Mehrsprachigkeit wirklich férderntiss von entscheidender Bedeutung,
dass im offentlichen Diskurs Kompetenzen in derdnd in der LOH nicht gegeneinander
ausgespielt werden. Denn die in einer Familie Vgtéo Strategie in Sachen
Sprachvermittlung, auch das zeigt unsere Studig, stark vom 6ffentlichen Diskurs Gber
Mehrsprachigkeit beeinflusst.

Es kann darum an dieser Stelle nur auf den gro¥déeerspruch hingewiesen werden
zwischen der offiziellen ,Verherrlichung* der Meprachigkeit, den Mitteln, die zur
Forderung derselben eingesetzt werden und dem dnlodsppenbekenntnis zur
Zweisprachigkeit, sobald Sprachen der Migratioroiwert sind. Es gilt sich vor Augen
zu fihren, dass es einer Verschleuderung von Ratemtund Ressourcen gleichkommt,
wenn die verschiedenen LOH junger ,Einheimischeiit Migrationshintergrund nicht
systematischer gefordert werden. Der informelledtbawon Basiskenntnissen in der LOH
innerhalb der Familie stellt ein ,Sockelpotentiafar, auf dem ein qualitativ guter
Unterricht in diesen Sprach€naufbauen kann — sollte man dieses Potential mibbt
pflegen, denn verkimmern lassen? Die dafiir aufzdematen Mittel scheinen angesichts
des ,Produktivitatsgewinns” dank vorbereitendemmeifiamilialem Spracherwerb gut
investiert.

Die Modalitaten denkbarer Interventionen in diesehRing miissten selbstverstandlich je
nach Schulstufe und vorhandenen Strukturen varigkahder Stufe der obligatorischen

Schule finanzieren heute die Behtrden der Herkidmitter und die Eltern selber den
Unterricht in heimatlicher Sprache und Kultur (HSKgs ware angesichts unserer
Studienergebnisse sehr sinnvoll, in eine Qualititwsserung dieses Unterrichts zu
investieren; wie gezeigt wurde, haben die Famiiiéhdiesen Kursen — trotz der Kritik

einiger Eltern in Bezug auf die Qualitat diesesddmthts — ein wichtiges Instrument zur
Verfliigung, um eine Konsolidierung der in der Fagiirworbenen LOH-Kompetenzen

der Kinder zu erreichen. Anzuvisieren ware eine g&rerung zwischen den didaktischen
Ansatzen dieser Kurse und jenen der Regelschutedenen die Schilerinnen und Schuler

97 Angesichts des vorausgehenden informellen Erwiertier Familie miissten die verschiedenen LOH nicht
als Fremdsprache, sondern als Zweitsprache urtttiwerden.
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vertraut sind. Eine entsprechende fachliche Begigitder HSK-Lehrkréfte sowie die
Offnung der allgemeinen Weiterbildungsstrukturen die HSK-Lehrpersonen wére ein
Weg, der mit moderatem Mitteleinsatz grosse Wirkaeggen durfte. Auf kantonaler
Ebene sind diesbeziglich bereits interessante frigkn gesammelt worden (z.B. in
Basel), die mit Gewinn verbreitet und auf weiter@nkone ausgedehnt werden konnten.

Eine weitere Interventionsebene ware die nachdioigghe Ausbildung.
Fremdsprachenunterricht ist integraler Bestandieitt nur der maturitatsvorbereitenden
Curricula, sondern auch der Diplom- und Fachmittaléen. Eine Erweiterung der Palette
der angebotenen Sprachen um wichtige Migrationsbpraware auf der Basis unserer
Erkenntnisse zu begrissen. Auch hierfur dirfteh sie Investitionen angesichts des
Gewinns als zumutbar erweisen. Abgesehen von dedeRing ihrer kognitiven
Fahigkeiten konnten die Jugendlichen sich im LOHddicht jenseits ihrer an die
Familie gebundenen Erfahrungen mit der kulturellenl sozialen Realitat des Landes
ihrer Vorfahren befassen. Unsere Studie zeigt, dgmsde in der Adoleszenz der
Auseinandersetzung mit identitdren Fragen besonBedeutung zukommt. In diesem
Sinn wiirde der LOH-Unterricht auf dieser Stufe es dugendlichen ermdglichen, ihre
identitdren Bezugspunkte eigenstandig auszuarbeiténhre bi-kulturelle Identitét durch
die Vertiefung ihrer LOH-Kenntnisse zu starken.

Schliesslich musste man auch auf der Vorschulstetee Wege gehen. Im Rahmen der
zurzeit umgesetzten Massnahmen zur Forderung &ameilterner Kinderbetreuung im
Vorschulalter wird damit argummentiert, dass frepndshige Kinder die Lokalsprache
moglichst friih erwerben mussten, um nachher in 8ehule keinen Rickstand
aufzuweisen. Wie unsere Studie zeigt, ist geradgeMiaschulalter aber auch die Zeit, in
der die Familiensprache vermittelt und erworbendwiDer von Moser et al. (2008)
vorgeschlagene Weg eines parallelen Angebots dpheh Frihférderung in der
Vorschulzeit (sowohl in der LL wie auch der LOHhsmt daher sinnvoll, und er kénnte
auch vermehrt Eltern, seien es Angehorige derreistier der zweiten Generation, dazu
motivieren, die Mehrsprachigkeit ihrer Kinder gédizei fordern.

Zwischen der Herkunftssprache und der Lokalsprasbsteht kaum eine wirkliche
~Konkurrenz“, solange die Verankerung in der lokalRealitdét den Nachkommen der
Migrantinnen die sicherste Grundlage fiir ihre Ledgastaltung bietet. Darum kann und
sollte den Migrationssprachen im Unterrichtsangebwote Bedenken ihr Platz eingeraumt
werden. Damit wird den jungen Menschen mit Mignasiointergrund, wichtigen Akteuren
im langfristigen Integrationsprozess, die Mdoglicihkeugestanden, ihren identitaren
Bedurfnissen nachzugehen und die in ihnen angelegthigkeiten auszubauen. Im
Jugendalter besteht eines ihrer Bedirfnisse dadhder identitdiren Ebene jenseits der
Briiche Kontinuitaten zu konstruieren. Und ihre Imetswe Fahigkeit, personliche, kreative
Synthesen zwischen verschiedenen identidren Beungm zu kreieren, verdient es,
gefordert zu werden. Bei keinem der jungen Menschenwir befragt haben, geht die
Starkung der LOH und die (symbolische) Identifikatimit der Herkunft der Vorfahren
auf Kosten seiner Verankerung in der lokalen, s@svischen Realitdt sowie eines
starken Gefluhls lokaler Zugehérigkeit. Denn diealekldentitét der Jugendlichen stitzt
sich vor allem auf ihren starken Wunsch nach Anemkeg durch die Mitglieder der
Gesellschaft, in der sie leben, und auf ein Lebexekt, dass fest an die Chancen
gebunden ist, die ihnen durch diese Gesellschhfitga werden.

Unterrichtsangebote in Migrationssprachen lassen ¢agen Nachkommen von
Eingewanderten die gesellschaftliche Anerkennun@mumen, die ihnen gebihrt und die
ihre lokale Identitat starkt, und risten sie gleatig mit einem Instrument aus (der
LOH), das sie in ihren Geflihlen doppelter oder rzatver Zugehdrigkeit bestatigen und
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stutzen kann und ihnen den Umgang mit ihren veesigmen Identitaten erleichtert. Somit
tragen solche Angebote auch dazu bei, die Jugéediicu Mediatorinnen zwischen
verschiedenen Sprach- und Herkunftsgruppen austawbi- nicht nur in sprachlicher
Hinsicht.

Diese Vorschlage fligen sich gut in den Rahmen dmsgem Sprachengesetzes auf
Bundeseben® das neben der zentralen Férderung der Landesspraeiich die
Forderung der Verstdndigung mit Menschen vorsietdéren Erstsprache keine
Landessprache ist. Artikel 16 Abs. c legt ausserfiEt dass der Bund an ,die Forderung
der Kenntnisse von Anderssprachigen in ihrer Eratspe" finanzielle Beitrage ausrichten
kann. In einer Zeit, in der das Beherrschen deralsgcache — in der Schweiz wie in
weiten Teilen Europas — zu einem immer wichtiget€nterium im Rahmen der
Zuwanderungskontrolle wird, kann mit einer starkeré&nerkennung auch der
Herkunftssprachen von Zugewanderten ein wirksanesh&n gegen die Rickkehr zu
einer assimilationistischen Grundhaltung gesetztare

%vgl. Bundesversammlung der Schweizerischen Eidgmemschaft (2007).
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